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Introduccion




Durante los afios de estudio de la Maestria en Comunicacion, al elegir la
especialidad de procesos de significacion hubo una pregunta que constantemente
aparecia: ;Como se produce el sentido? Las respuestas han ido desde procesos
neurobioldgicos hasta disertaciones filosoficas, pasando por cuestiones de sociologia y
antropologia. Este cuestionamiento se concreté cuando me encontré frente a dos
elementos importantes: el libro como medio de comunicacién y la actividad docente
con chicos en plena adolescencia. Los tres elementos se conjugaron para que me
hiciera la pregunta que dirige este estudio ;Cémo hallan el sentido los adolescentes en
sus lecturas? Evidentemente no eran los primeros en leer, el libro no es el inico medio
de creacion de sentido, ni yo seria la primera en preguntarse por él. Sin embargo,
fascinada por los textos de Bourdieu habia una rama de los Estudios Culturales que
me permitiria analizar este fendmeno de la conciencia como parte de un sistema de

comunicacion. De ahi que surgiera este trabajo como un analisis de varias cuestiones.

Dentro de las practicas culturales, el libro puede considerarse un medio
primario de comunicacidn, cuya lectura genera el sentido y nos permite elaborar una
representacion del mundo a través del lenguaje, oral o escrito. Sin embargo existen
diferentes tipos de lectura y diferentes niveles de ella, por lo cual hay que
circunscribir los alcances de esta investigacion. Asi este trabajo pretende planterarse:
;Qué es la lectura? ;Como ha evolucionado? ;Qué implica leer desde diferentes
perspectivas? ;Como se estudia la lectura? ;Como generar el sentido quienes leen?
¢Como es la practica de los adolescentes cuando leen en el bachillerato? La lectura
vista como una practica cambiante, individual y social que implica el conocimiento de
cddigos y la re-elaboracion del mensaje en su produccién, distribucion y difusion en

diferentes circunstancias.

El primer capitulo se enfoca en cuatro vertientes para definir la practica de la
lectura: los conceptos alrededor de la lectura; la lectura como una forma mediatica de
entretenimiento; la reconstruccion historica de la practica lectora y finalmente la

vision sociologica de la lectura como una practica de las ultimas décadas.




El segundo capitulo abordara a la lectura como una herramienta sujeta a reglas
y limites pedagogicos y criticos. Dado que se asume la lectura como una habilidad, es
dificil rastrearla en los planes de estudio, sin embargo si nos avocamos a las materias
de literatura tenemos una forma de analizar qué tanto la lectura aparece en la vida de
los estudiantes, para ello profundizamos en las formas didacticas de la materia.
Ademas se reconstruye la radiografia de la practica de la lectura en México y los
proyectos para fomentarla. Si bien los datos han sido basicamente los publicados por
entes gubernamentales, existe un perfil del lector mexicano que bien puede darnos
muchas respuestas en los dmbitos culturales y educativos mas alla de los que explora

este estudio.

En el tercer capitulo se centra en los adolescentes. La funcién es definir y
aclarar los elementos que se conjugan en esta parte de la vida: mecanismos fisicos,
psicologicos, culturales y educativos. Un adolescente ;lee?, ;Como? ;Qué? ;Por qué?
(Para qué? y ;De qué manera? Son las interrogantes que nos planteamos para trabajar

en esta parte del trabajo.

En el capitulo cuatro nos referimos al lugar en el cual se llevé a cabo el analisis
de casa. Es un recuento del Sistema Tec como institucion y sus formas de operacion.
Ademas se realiza un analisis evolutivo de los cambios de materia de literatura que
nos ocupa, donde se establecen ciertos aprendizajes de la academia producto del
dialogo, la experiencia y los propios resultados de los alumnos. Aqui tratamos de
descifrar o construir la manera en la cual los adolescentes de bachillerato hacen uso

de la lectura literaria para generar una comprension en diferentes campos.

El capitulo cinco, se puede concebir como medular de esta tesis: contiene las
bases para analizar el sentido como un elemento que se opera en la mente y que
relaciona al individuo con su realidad y sus posibilidades. Tratamos de desentrafiar el
proceso para dar sentido y las formas en las cuales la codificacion de estimulos

externos (lecturas de diferentes medios) detonan éste en las personas y como se va



transformando “la realidad” en “una realidad”. Partimos de una doble vertiente, el ser
humano percibe con sus sentidos, pero interpreta de acuerdo a cierta programacion
mental llamada “cultura”. Ello implica que hay una parte “heredada” de un grupo
social que otorga a la vez, una nocion de pertenencia. A la vez, hay una parte

“aprendida” que se da con el contacto social y las experiencias en diversas situaciones.

Finalmente en el ultimo capitulo engloba el trabajo de campo: la metodologia
que se uso y los datos recabados asi como su analisis para establecer, en un caso real,
los posibles niveles y usos que los adolescentes le dan a la lectura. Ademas se
describi6 el ambiente de este caso de estudio y finalmente se amplié la investigacion a
los conceptos sobre sentido y cultura que puede detonar la literatura. Las hipdtesis
que se establecieron se pudieron contestar a partir de tres lineas: sentido, impacto

familiar o académico y gusto por esta practica.

Este trabajo es el fruto de un par de afios de investigacion en relacion con dos
disciplinas: la comunicacién y la literatura, proyectadas en una practica cultural: la
lectura. Como sociedad mexicana es clara la falta de atencion en una actividad que
sigue vigente en sociedades mas desarrolladas. Los planteamientos o
cuestionamientos en torno a la lectura escrita siguen fuertemente atados las cifras
mas que un analisis de causas y consecuencias. La poca lectura implica un poco
escritura y por lo tanto un menor analisis del sentido acerca de nuestros discursos
como practicas o como textos. Si bien el trabajo no agota, en ningtin sentido las
posibilidades de este tema si puede servir como parametro para futuras
investigaciones en la materia de lectura, procesos de significacion o relacion de los

adolescentes frente a diversos medios de comunicacion.



Capitulo I: Concepciones, historia de la
lectura y sus alcances




Capitulo I: Concepciones, historia de la lectura y sus alcances

Las practicas culturales han sido diversas alo largo de la historia humana y los
medios de comunicacion han permitido el surgimiento de alguna de ellas y en este
sentido rastreamos una: la lectura. Dado que el libro puede considerarse un medio
primario de comunicacidn, analizamos el proceso de codificacion, pues trasmite un
mensaje entre autor y lectores, un mensaje que esta contenido en la obra. La
retroalimentacion se da cuando se genera el sentido de la codificacion por parte del
lector, es decir, cuando se elabora una representacion del mundo a través del
lenguaje, oral o escrito. Sin embargo existen diferentes tipos de lectura y diferentes
niveles de ella, por lo cual hay que circunscribir los alcances de esta investigacion. Asi
este trabajo pretende planterarse: ;Qué es la lectura? ;Co6mo ha evolucionado? ;Qué
implica leer en el sentido bioldgico o psicologico? ;Como se estudia la lectura? ;Como
generar el sentido quienes leen? ;Como es la practica de los adolescentes cuando leen
en el bachillerato? Pues si bien la construccion de sentido es una actividad de la
comunicacién humana, es una practica cambiante, individual y social que implica el
conocimiento de cédigos y la re-elaboracion del mensaje en su produccidn,

distribucidn y difusion en diferentes circunstancias.

Este capitulo se enfoca en cuatro vertientes para definir la practica de la
lectura: en un primer término qué significa leer, una capacidad que va mas alla de una
habilidad humana biol6gica. Una segunda construccion es establecer la lectura como
una forma mediatica de entretenimiento. La tercera linea se enfoca en el rastreo
historico de la practica lectora y finalmente la vision socioldgica de la lectura como

una practica moderna.

I. Concepciones de la lectura
En primer lugar, la lectura la entendemos de acuerdo a Ken Goodman como:
(un) “proceso constructivo, lo que lleva a dos conclusiones: Dos lectores jamas

produciran el mismo significado para el mismo texto. Ningun significado del lector
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concordara perfectamente con el significado del escritor [...] pensar la lectura como

un proceso de construir significados desde lo impreso” (2006, p. 19). Es un concepto
que va mas alla de la simple codificacidn visual o auditiva. Asi la lectura se crea como
una actividad con diferentes fines y propdsitos o con multiples de ellos. Se puede leer
un mismo texto por motivos distintos o tener un mismo fin y elegir medios diferentes

de lectura.

Leer es ademas una practica cultural histdrica la cual se inscribe en discursos
propios de cada época y que responde a un sinniimero de condiciones sociales e
individuales. En primer lugar los historiadores sefialan como circunstancia primera: la
diferencia entre el mundo del lector y el mundo del texto (incluso la del propio autor).
Aun asi la comprension que implica una obra escrita, sobretodo una literaria, va mas
alla de las condiciones de lectura en tanto decodificacion visual o en su caso de
escucha decodificada. Las obras se leen o existe lectura porque existe un proceso que
induce un significado, aunque los soportes hayan variado a lo largo de la historia.
Desde los papiros, las piedras labradas, las telas, el libro y recientemente las pantallas;
la lectura se encarna no so6lo en sintagmas sino en fonemas e incluso en expresiones
kinestésicas; se lee desde distintas ubicaciones espacio-temporales del lector y

habitos que el propio receptor inscribe en diferentes momentos.

Para la historia, la lectura se aborda como una practica cuya trayectoria se
explica por comunidades lectoras, por tradiciones y modos de leer. Sin dejar de lado la
existencia de contrastes entre la posibilidad de leer y la de no poder hacerlo
(alfabetismo/ analfabetismo), los niveles de comprension lectora, las formas de
lectura o los usos de los libros. Mas alla se puede hallar el concepto de la
interpretacidon que genera la obra tras una primera o varias lecturas. La lectura como
practica social se traduce no s6lo en expectativas o intereses sobre lo que se lee, sino
en la capacidad de otorgar significado a esas historias con diferentes formas a una

misma obra o con distintas formas a las mismas obras.
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Entonces la historia propone un centro en el contexto y las circunstancias, la
antropologia cultural explica el porqué de tales circunstancias y sus posibles
relaciones. Geert Hofstede! (2000) sefiala que hay cinco componentes de la cultura:
practicas, rituales, héroes, simbolos y valores. La primera engloba a las otras cuatro.
Esta matriz se puede aplicar a la practica de la lectura. Pues el texto por si solo puede
contener el testimonio de esa época y el lector enfrenta su mundo contra aquel otro.
Por esto mismo Stanley Fish (1980) establece su concepto de “comunidades
interpretativas?” quienes entran en contacto con el texto de forma material y elaborar
practicas especificas. Es decir los lectores confieren significados mas alla de la
intencidon primera del autor pues pertenecen a grupos con ciertas competencias en

varios niveles.

Asi la lectura es un proceso y una practica que nace desde cuando el ser
humano percibe una serie de signos y trata de establecer un significado. Esta actividad
parece ir ligada a los soportes que la materializan: los textos. Dentro de este marco
cultural el libro, en sus diferentes formas, se configura en evolucion con el lector.

George Spache ha sefialado que la lectura es una actividad de tipo evolutivo:

La lectura varia desde la fase en que primordialmente trata de identificar las palabras, hasta
llegar a ser un acto de plena madurez, que implica la mayoria de los procesos mentales mas
elevados, pasando por el desarrollo de la vista, el conocimiento del significado de las palabras,
y los diversos métodos de acceder al vocabulario, y por los distintos tipos y grados de

comprensién del lenguaje. (1977)3

Es también pertinente relacionar el tema con el proceso de “socializacion” por el
cual las experiencias de lectura de los demas pueden afectar la comprension que el
lector tiene de su entorno: “La lectura [es] un proceso social que pone al lector en
relacién con su entorno y condiciona tal relaciéon” (Waples et al.,, 1940).#Asi el proceso

de la lectura implica una serie de condiciones histéricas y que relacionan el mundo

1Hoffstede, Geert. (2000).

2 Se entiende que las comunidades interpretativas son agrupaciones de personas constituidas sobre la
base de la experiencia, que comparten la predisposicion a generar significados a través de actos
interpretativos. Cfr. http://way2share.blogspot.com/2005/10/el-mundo-del-lector-las-
comunidades.html

3 Op cit en Diccionario internacional del libro y la lectura

4 Jbidem
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del lector con el mundo del texto que se lee. Si bien los soportes han variado, los
significados se encuentran latentes en la obra, en su contenido. La lectura se concibe
como una practica que se instala en ciertos lugares, con ciertos gestos y a través de

ciertos habitos. Incluso como senala Luhman en el ambito del mero entretenimiento.

Ademas de conceptualizar a la lectura, debemos considerar al “lector”, mas alla
de tomarlo como mero receptor de todo texto, capaz de codificarlo. Dentro de la rama
de la sociologia francesa habra que recuperar la tipologia que se hace de los lectores,
de acuerdo al ministerio de Cultura de Francia, entre la década de los setentas a

ochentas:

Libros leidos Tipologia

0 No lectores
1a4;5a9 Pocolectores
10 a 24 Medianos
lectores

Mas de 25 Grandes lectores

Clasificacion que contrasta contra de la un “lector literario”, asumiendo que

puede ser de varios tipos, de acuerdo con Labarthe (1996):

Lector consumidor: indiferente se consume en la obra.

Lector vividor de novelas: elementos estructurantes de la obra.

Publico relector que despues de una, dos o tres generaciones aun la lee, extrayéndoles o
insuflandoles vida. (p. 28).

Las dos formas de catgorizar son amplias, asi que cuando nos referimos al lector,
en este estudio, nos ocuparemos e términos generales de aquel que consume textos

sin importar la cantidad, intencion o actitud ante la obra.

A continuacidn se realizara una breve descripcion de distintas aproximaciones de

la lectura, desde la biologia, l1a historia y la sociologia

II. La capacidad de leer: una explicacién bioldgica a nivel cerebral.



13

Maryanne Wolf en su texto Cémo aprendemos a leer (2008). Establece que el
cerebro humano ha desarrollado una serie de circuitos neuronales que nos han hecho
capaces de leer. Una actividad, no natural, en el ser humano si se analiza su origen
hace miles de afios. Si bien el lenguaje es un invento ancestral de la humanidad la
habilidad para codificarlo y enlazar sus significados es muy compleja. Para ello el
aparato visual juega un papel clave para activar las células del I6bulo occipital que
son las necesarias para entender lo que vemos. También hacemos uso de las

capacidades de adaptacidn, especializacion y la de establecer nuevas conexiones.

Cuando leemos la forma misma de las letras activa zonas cerebrales diferentes. Si
bien los sistemas lingiiisticos han variado y se han desarrollado en muchos caminos,
los lenguajes también definen la forma en la cual el cerebro procesa la informacidn.
Un lector chino tendra un escaneo cerebral diferente en el proceso que realiza un

lector aleman debido a sus propios alfabetos y su modo de lectura.

Los lenguajes nacieron como formas de representacion simbolicas que se
comprendieron en una comunidad y traspasaron las fronteras espacio-temporales y
finalmente en la mayoria de los casos hubo una relacion entre la representacion visual

y la representacion fonologica:

Leer un simbolo exigia dos series de conexiones nuevas: una lingiiistica-cognitiva y otra
cerebral. Entre los circuitos cerebrales bien arraigados para la visidn, el lenguaje y la
conceptualizacién se desarrollaron nuevas conexiones y se asignaron nuevos senderos
retinotdpicos - entre el ojo y las areas visuales especializadas- para las mintisculas marcas de
los sellos de calculo. (Wolf, 2008, p. 46).

Es decir, si bien compartimos biolégicamente el mismo tipo de cerebro que
nuestros antepasados de hace 6000 afios, no asi se comparten las estructuras
mentales que han hecho posible la capacidad de leer y escribir. La lectura no depende
tanto del hecho cultural como del hecho neuronal. Adaptamos el cerebro a nuestra
necesidad de comunicarnos y forzamos conexiones neuronales, antes inexistentes. De

hecho es la union entre los tres 16bulos posteriores del cerebro, la “circunvolucion
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angular” la que permite el reconocimiento y decodificacion pues es la parte activa del

organo durante el proceso lector:

En un innovador analisis conjunto de veinticinco estudios de imagenes cerebrales de lectores
de diferentes idiomas, los cientificos cognitivos de la Universidad de Pittsburgh encontraron
tres regiones comunes utilizadas en todos los sistemas de escritura. La primera, el area
temporoccipital (que incluye el locus hipotético del “reciclado neuronal” para la lectura y la
escritura) nos convierte en competentes especialistas visuales de cualquier escritura que
leamos. La segunda, la region frontal que rodea el area de Broca, nos especializa en dos
aspectos diferentes: en los fonemas de las palabras y en su significado. De la tercera, la region
multifuncional que abarca el I6bulo temporal superior y los 16bulos parientales adyacente
inferiores, usamos areas adicionales que nos ayudan a procesar los elementos fonéticos y
semanticos, particularmente importante para los sistemas alfabético y silabico. (Wolf, 2008, p.
84)

Sin embargo el cerebro va cambiando su forma de procesar la informacién a la
par de adquirir y desarrollar la capacidad de leer. En un nifio (antes de los siete afios)
es comun que se activen las areas visuales (l6bulos occipitales y la circonvolucion
fusiforme) ademas de las areas enfocadas en los sonidos y la gramatica
(circunvoluciones angular y supramarginal) y finalmente se conectan con el area de
Broca (area del habla del hemisferio izquierdo). Todas estas partes se conectan a su
vez con el cerebelo que permite coordinar las capacidades motrices y linglisticas de la

lectura. (Ver anexo 1: Partes del cerebro)

Leer depende de la capacidad del cerebro para relacionar e integrar diversas fuentes de
informacion; en concretos, el area visual con las areas auditivas, lingiiistica y conceptual. Esta
integracion depende de la maduracién independientemente de cada zona, de las areas
asociativas correspondientes y de la velocidad a la que esas zonas pueden ser conectadas e
integradas. Esta velocidad depende a su vez en buena medida de la mielinizacidn de los axones
neuronales. El mejor material conductor de la naturaleza, la mielina, forma una capa que
envuelve los axones. Cuanta mas mielina reviste el ax6n, con mas rapidez puede la neurona
conducir su carga. El aumento de la mielina sigue un calendario de crecimiento que difiere de
una region a otra del cerebro. (Wolf, 2008, p. 117)

Con el tiempo este tipo de lectores-descifradores pasaran a la etapa de
lectores-con fluidez y su cerebro sera capaz de procesar la informacidon de manera
mas rapida basandose en los datos que el lector tiene (1éxico, reglas gramaticales,
generalizaciones, inferencias de vocabulario por contexto, etc.) Esto implica que la
propia lectura desarrolla habilidades para si misma. A pesar de este descubrimiento
se sabe que en paises como Estados Unidos, de aciuerdo a Woolf, entre el 30% y 40%
de los nifios no llegan a ser lectores con fluidez y no pueden escalar de “aprender a

leer” a “leer para aprender”.
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Cuando incluimos ademas la capacidad de reconocer los sentimientos
presentes en la obra incluimos también al sistema limbico, situado en el interior del
cerebro. Esto permite que entendamos la posicion o estado de los personajes en
determinados puntos de las obras. Este proceder se va ligando a otros dos siempre
presentes: la atencidon y la memoria. Ya sea cuando el lector inicia o se consolida estos

dos ultimos aspectos juegan un papel determinante para entender lo que leemos

De esta manera la capacidad de leer esta integrada a partir de multiples
conexiones cerebrales que ha desarrollado la evolucion humana. Sin embargo la
cultura determina las combinaciones especificas de dichas relaciones. Los diferentes
idiomas condicionan el orden de las partes activas del cerebro que entran en juego. En
este mismo sentido recordemos que al igual que el aprendizaje de la lengua, la lectura
tiene dos vertientes: por un lado la exposicion natural a una lengua o una forma
“natural” de leer y otra vertiente “aprendida” la cual se refiere a la manera en la que
somos corregidos por las instituciones para “hablar bien” o “leer bien” de acuerdo a la
pertenencia de un grupo social. A pesar de ello esta actividad “natural y no natural”
teje una serie de cambios historicos desde los primeros momentos de su existencia

hasta nuestros dias.

III. La lectura como entretenimiento

Pero mas alla de un acto biologico, la lectura es un practica social que se asocia
no solo al aprendizaje o a la educacion, sino que se inscribe en las practicas de
entretenimiento. A partir de la obra de Niklas Luhman: La realidad de los medios de
masas (2000), es necesario hacer una reconsideracion y reflexién sobre el papel de la
literatura como medio de entretenimiento. En tanto que se asume el libro como un
medio de comunicacion, acaso con limitaciones de su naturaleza primigenia, es obvio
que se configura como un objeto que lleva un mensaje, el cual llega a una audiencia no
necesariamente planificada. El libro, es en el sentido de Luhman, un medio que recrea

y configura una realidad alterna, una realidad ficticia. Ya sefiala el autor:
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[...], el corte que se produce en la realidad y mediante el cual se constituye un segundo mundo
se lleva a cabo mediante una marca acustica u dptica: como libro, como pantalla, como
secuencia de un ruido, que en este sentido se percibe como “tono”. Este espacio exterior hace
surgir un mundo libre en el cual se inserta la propia realidad ficticia: un mundo -y no
Unicamente, como en los juegos sociales, una secuencia social de comportamiento coordinado.
(Luhman, 2000, p. 77).

Los medios de comunicacion apuestan por el entretenimiento como condicién
propia de la época, en el sentido que funcionan como modelos generales de juego que
ocupan el “tiempo libre” para acabar con el “tiempo sobrante”. El modelo del juego
usado, permite una duplicacidn de la realidad que no niega la realidad “real” s6lo
inventa una alterna llamada “fictica” en la cual el lector/espectador se siente a gusto y
puede aceptar y rechazar en cualquier momento las condiciones del juego que
propone el texto. Esta realidad condiciona y delimita el tiempo, mediante “episodios”
que dan la sensacién de “limites”. Aunque ambas realidades coexisten, se referencian
una a la otra, se vigilan los limites de la ficcién pero al mismo tiempo son coherentes

entre ellas. Luhman ahonda sobre el sistema:

El proceso produce y, en este sentido, reproduce inseguridad autogestada y permanentemente

renovada por el mismo proceso que se orienta por la informacioén. El proceso vive de las

sorpresas autoproducidas, de la tensién emocionante autocreada. Y precisamente esta clausula
ficticia es la estructura que permite distinguir entre la realidad inventada y la realidad real, lo

que también faculta que se crucen las fronteras de un reino al otro. (Luhman, 2000: 80)

Al mismo tiempo hay una orientacion a las reglas en el caso de la ficcidn, pues
aunque se asume su “fantasia” no deja de ser “veridico” el texto. Es decir, se construye
un discuso coherente, en donde el pasado, presente y futuro de la narracion
mantienen una tension que se ird resolviendo a la par de la autoincertidumbre que el
lector mismo se genera para si, a partir del conocimiento y sospecha que su marco de
referencia le provee. Estos procesos no sé6lo son de orden cronolégio sino también de

causalidad en donde se reconstruyen secuencias mediante la toma de decisiones y

acciones.

En esta idea de marcos contendidos, donde la realidad ficticia se inserta en el
mundo real, el espectador contempla y asume un desdoblamiento de vivencias, ya sea
por empirismo o por proyeccion que la propia catarsis genera. Las autoreferencias de

estas realidades actdan en las identidades, proporcionando una identificacion de
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papeles o roles. Por ello es necesaria la distincion entre ficcion y realidad. La
existencia de los mismos objetos en ambas realidades establece puentes o vasos
comunicantes que el lector asume mediante la informacidn. Esa es la esencia de los
medios, pues esta materia prima es la que hace que funcionen en el campo de
entretenimiento. El lector/espectador recurrira a su memoria para ir comprendiendo
el texto escrito visual, para ello necesita textos “detallados” con informaciones®
espacio-temporales. Asi: “Lo que posibilita el entretenimiento es la autoubicacion en
el mundo. Una segunda pregunta seria si con esta maniobra cada quien se siente a
gusto, se identifica con el caracter de la trama o si la registra de modo diverso”

(Luhman, 2000, p. 91)

Estas capacidades de distincion permiten que el entretenimeinto surja en el
siglo XVI con el teatro como escenario. Si bien el teatro es un género antiguo y clasico,
su vocacion social lo orientaba hacia el develamiento de lo latente en el nucleo social.
Sin embargo, en el teatro del Renacimiento, la puesta en escena se da en el campo de
lo manifiesto. La realidad que se vive, es una realidad que puede ser representada y
reconocida como tal. Asi el espectador oscila entre lo que sabe y lo que sospecha, lo
que puede encontrar entre sus vivencias o conocimientos y los que usa el autor para

construir su obra. Por lo que:

El entretenimiento exige siempre algo nuevo. Por estas razones, el entretenimiento debe tener

un fin que él mismo procura. La unidad de la obra de esparcimiento es la diferencia introducida

entre pasado y futuro. Al final asi era. El que se entega al entretenimiento sale con el

sentimiento de que se ha divertido mas o menos bien. (Luhman, 2000, p. 83)

Por ello a partir del siglo XVII los libros usan esta “tensiéon emocionante” para
movilizar el interés de sus audiencias. Si bien, el libro y el teatro dominan la escena
hasta el siglo XIX, los medios audiovisuales lo haran en el siglo XX. El espectador ain
no sospecharia la diferencia entre los hechos contados y los relatados. Aunque si
distingue las noticias y los reportajes de las narraciones ficticias. Un fenémeno que se

diluye en los reality show, pero al mismo tiempo se asume que en ellos existe una

“clatsula” de experiencias al limite en donde nunca se pondria “realmente”en riesgo la

5 Unidades distribucionales de la narrativa que son datos especificos de tiempo y lugar en los textos.
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vida del participante, sélo su permanencia en esta “realidad ficticia” asumida como

real.

La “sublimacién de la auto incertidumbre” genera que los escritores planeen
sus textos mediante una contextualizacidon que no rechaze al lector, sino que lo integre
en el mundo que se le propone, aunque se sabe que hay una simulacion de la realidad,
el lector se interesa en ese “juego” porque interioriza las experiencias propias y las
conjuga con las propuestas generando emociones individuales que el autor puede o no

preveer. De tal manera que:

El entretenimiento produce un efecto de reforzamiento en relacién a un conocimiento previo.
Pero este conocimiento no esta orientado, como en el caso de las noticias y reportajes, a
ilustrar o construir. Mas bien el entretenimiento utiliza el conocimiento previo para superarse
a si mismo. (Luhman, 2000, p. 85)

Recordemos que ciertas teorias literarias niegan el papel activo (post difusion
de la obra) del escritor, es decir la autonomia de la obra enfatiza en el texto y no en el
escritor como productor del fendmeno estético. La informacién contenida se convierte
por lo tanto en comunicacion en tanto el lector se asume como un receptor de la obra
y la consume, la analiza y 1a usa como entretenimiento. Como ya se menciono, no se
cuestiona la autenticidad del relato sino su veracidad que permite las congruencias

con la “realidad real”. Luhman sefiala:

El <<quid>> del entretenimiento es que produce el permanentemente estar trayendo a
referencias el mundo: para afirmarlo o para rechazarlo, con la correspondiente carga de
inseguridad sobre el descenlace o con la seguridad pacificadora de que <<a mi no me puede
suceder algo asi>> (Luhman, 2000, p. 90)

A partir del siglo XIX, la funcion de entretener se va desplazando del teatro, a la
novela y posteriormente a los diferentes medios auditivos y luego a los audiovisuales
para que en pleno siglo XX los multimedia dominen el consumo mediatico, al integrar:
texto, imagen, sonido e interactividad. La literatura por una parte asume un estatus

mas intelectual y se despega de la recreaciéon de mundos posibles:

El lector/espectador, asi tendria que decidir si presta mas atencién al plexo de las
connotaciones de las formas poéticas, o si mejor se deja llevar por el entretenimiento.
Entretenimiento significa justamente: no dar ocasién de que se responda a la comunicacién con
comunicacidn. En lugar de eso el observador se puede concentrar en la vivencia y en los
motivos de las personas introdicidas en el texto y, en este sentido aprender la forma de
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observacién de segundo orden. Y como se trata s6lo de entretenimiento, el problema de la
autenticidad, propio de la obra de arte no aparece en primer plano” (Luhman, 2000, p. 84).

Asi el entretenimiento se ha convertido en una orientacion externa en donde se
espera, se teme y se olvida lo consumido. A la vez que la memoria registra las
posibilidades y aprendizajes que se van acumulando con todas las historias. A partir
de la aparicidn de los medios audiovisuales, sin embargo, hay un énfasis en las formas
de percepcidén mas que en las formas narrativas. El espectador es orillado a la
observacién y por lo tanto a un cierto placer vouyerista que se manifiestan en los tipos
de filmes mas consumidos: eréticos y de aventuras. En menos medida, los encuentros
deportivos aluden menos a esta condicidn pero siguen siendo altamente atractivos.

Por ello:

El modelo mas avanzado lo constituy6 la novela entendida como un producto de los medios de

masas dirigida a producir efectos en el publico. En Daniel Defoe, una figura decisiva, se lee que

la novela moderna surgi6 del periodismo, y, a decir verdad por la necesidad de distinguir entre

publicaciones de hechos y ficciones. (Luhman, 2000, p. 81).

Por lo tanto estas experiencias que anteriormente eran privadas, se vuelven
publicas y las individualizadas se convierten en compartidas, por lo que pueden
discutirse el tema de la invasion a la intimidad. Sin embargo la libertad cognitiva y
emocional no son analizadas en el texto de Luhman que les confiere una alta
complejidad en tanto son parte de un aparato psicolégico que puede o no
desencadenar otros procesos. Por eso se asumen que en términos “naturales” el
enfrentamiento de estas dos realidades genera una heteroreflexiéon que permite la
referencia a la realidad real valorada concientemente y que permanece como tema de
un acto comunicativo. Una discusion que se tomara por parte de los estudiosos de la

cultura del siglo XX partir de la diferenciacion entre las copias y lo auténtico. Luhman

afirma:

Con ello, el entretenimiento regula la inclusién y la exclusidn, por lo menos del lado del sujeto.
Pero esto no se lleva a efecto como lo lograba el drama burgués o la novela del siglo XVIII,
mediante formas tipificadas de la ostentacidon de los sentimientos que separaban al noble, y a
las clases bajas. El entretenimiento incluye a todos, con excepcion de aquel que no se interesa
por él y que por abstinencia ya se acostumbré a definir su propia identidad mediante el hecho
de no estar interesado en la diversién que ofrecen los medios de masas -no obstante acaba
definiéndose en relacién a ellos” (Luhman, 2000, p. 92).
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Esto permite jugar con la identidad en tanto que no es un asunto fijo, sino que esta
en constante devenir y por ello esa adiccion a los roles en los juegos y su relacion
directa con el entretenimiento. Por esto el libro como medio provoca que el andlisis de
la lectura sea susceptible de definirse como medio de entretenimiento y el recuento

historico confirmar como en ciertas etapas de la humanidad se ha destinado como tal.

IV. Ambito de la historia

La lectura formalmente parece haber nacido en la cuna de Occidente: Grecia.
Una serie de historiadores han tratado de seguir la linea de esta actividad desde la
antigliedad. Para establecer los antecedentes histéricos de la practica de la lectura
nos remitimos a los ensayos de autores como: Gugliemo Cavallo, Roger Chartier,
Jesper Svenbro, Malcolm Parkes, Jacqueline Hamesse, Paul Saenger, Robert Bonfil,
Anthony Grafton, Jean Francois Gilmont, Dominique Julia, Reinhard Wittmann, Martyn

Lyons y Armando Petrucci.

En el texto dirigido por Cavallo y Chartier: Historia de la lectura en el mundo
occidental, se hace mencion de las comunidades de lectores, las tradiciones de lectura
y los modos de leer. A partir de lo cual se elabora un trabajo de los momentos mas
significativos en estas tres ramas. En este sentido es pertinente sefialar que los
autores se basan en los criterios de: competencias de lectura, los usos legitimos del
libro, las esperanzas y los intereses de los lectores a la hora de leer; pues no se halla
en el mismo texto un mismo significado para personas diferentes. En ambos casos la
practica se halla separada por la construccion de sentido que se abordara en otros

capitulos de esta tesis.

“Los nuevos lectores contribuyen a elaborar nuevos textos y sus nuevos
significados estan en funcién de nuevas formas.” (McKenzie citado por Cavallo, 1998)
Por ello reconocer las formas y evoluciones de la lectura es comprender que esta
actividad implica mas que la simple referencia a estadisticas sobre libros leidos. Si

bien la lectura se concibe desde nuestro momento con nuestros parametros espacio-
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temporales, la lectura se ha ido modificando. Cuando la lectura oral atafiia no s6lo a la
vista sino que se desarrollaba con la mirada y con el oido. La lectura en su vertiente
oral fue la forma mas popular de la Antigiiedad clasica a la Edad Media, y en general

hasta el siglo XVII.

a. Greciay Roma

Comenzaremos la reconstruccion de esquemas culturales sobre la lectura en
occidente en las investigaciones que remiten a la Grecia clasica. De acuerdo con la
obra dirigida por Cavallo y Chartier, se elabora un concentrado de la evolucion
historica de la lectura y sus soportes. En el mundo griego helenistico, el libro era el
portador de un conocimiento que se destinaba a la lectura publica, la escritura tenia
como funcion la trasmision de la cultura oral.”[...] 1a razon primordial de la escritura

griega: producir sonido no representarle” (Cavallo, 1998, p. 93).

Las obras épicas son el mejor ejemplo pues los relatos adquieren forma escrita
como testimonio de las historias que los aedas solian contar. La escritura parecia
haberse inventado para “fijar” los textos de la memoria y con ello conservarlos. La
lectura social prevalece sobre la lectura individual en un gran nimero. S6lo hay
constancia de “lectura silenciosa” en las obras de Euripides y Arist6fanes.® Los
soportes mas conocidos de la época eran las tablillas y los rollos. Grecia se puede
afirmar ya conocia diversos modos de lectura: rapida, relectura, oral y silenciosa. Las
bibliotecas no eran propiamente salas de lectura sino simbolos de poder a las que
acaso acudia a investigar algun sabio o erudito. Surge también una idea importante: el
libro leido en voz alta es un libro animado.Toda anagnosis (“lectura”) individual o en
presencia de un auditorio de ser una hypokrisis, una “interpretacion oral y gestual
que se esforzara en los mas posible por expresar el género literario y dara cuenta de
la intencién del autor; de otro modo sdlo podia caer en el ridiculo. (Cavallo, 1998, p.
25). Mas adelante, se desarrollara la idea de la lectura como representacion oral y

escrita a partir de la obra de Havelock (1996)

6 Tragico y comediégrafo respectivamente.
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Posteriormente, en Roma, existiran libros en rollos o pergaminos o libros con
paginas, en papiros o codices’, estos libros fueron parte del distintivo social. En el
imperio romano se conservaron las bibliotecas como parte de las propiedades de la
gente con recursos econdmicos y solo accedian a ellas el publico culto. La mayor parte
de las obras almacenadas eran resultado de los botines de guerra. Si bien el imperio,
en su expansion, llevé consigo la ampliacion de la oferta cultural, ello implicaba la
creacion de bibliotecas publicas, el incremento de bibliotecas privadas asi como la
seleccién y adquisicion de libros. Como dato importante las mujeres leian tanto en
Grecia y en Roma, sobre todo en la era republicana de esta tltima. Los lectores en
Roma provenian de circulos aristocraticos, de dramaturgos y filésofos, a veces de

esclavos y libertos y una naciente clase media que empezaba a recibir formacidn.

Como consecuencia de este incremento de los grupos de lectores apareci6 en la época imperial
la literatura “de consumo” o de entretenimiento, la cual no puede ser clasificada en los géneros
tradicionales [...]pero, sobre todo, una narrativa realizada con situaciones tipicas, con
estereotipos descriptivos, con psicologia esquematica, con un desarrollo del relato basado en
la intriga, en el enredo y en los golpes de escena: todo ello arropando una trama de fondo de
amor y aventura [...] se debe afadir ademas la llamada [...] “literatura “subversiva” y quiza
clandestina, ya que relataba la condenay el suplicio de los martires paganos de Alejandria,
rebeldes al dominio de Roma. (Cavallo, 1998, p. 117)

Asi los lectores nacientes en Roma, hallaron la forma de leer sé6lo por el placer
del texto y eran lectores con diferentes modos de leer. Los textos con mayor demanda
eran los de lectura eroética. Un ejemplo de ella seria el Arte de amar de Ovidio. Libro
que seria la base para el amor cortesano de la época medieval. En general estas
primeras lecturas de la narrativa tenian una funcién de entretenimiento culto. Los
romanos también hacen una diferencia entre libro para la consulta y como material

susceptible de escribir en él y el codice que era sélo para consulta.

b. Edad Media y Renacimiento
En la Edad Media aparece la que hoy conocemos como la forma “normal” del
libro. Aunque la ensefianza se mantiene es para un grupo reducido, en ella se conserva

la lectura en voz alta como por ejemplo la lectura de textos religiosos en lugares de

7 Libro manuscrito anterior a la invencién de la imprenta.
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culto. Una de las posibilidades era la memorizacidn de textos, afiadiendo que los libros
no solo van ligados a la lectura, un libro era una obra de arte y en este sentido no
siempre se leia, sOlo se le poseia. Se establecen varias funciones de la lectura a partir
de los estudios gramaticales:
e Lectio: para descifrar el texto identificando sus elementos (letras, silabas,
palabras u oraciones)
* Emendatio: Surge de la trasmision de manuscritos en el cual el texto se corregia
para “mejorarlo”
* Enarratio: Trata de identificar y comentar las caracteristicas del vocabulario, la
forma retorica y literaria. Interpretar el contenido del texto.
* [udicium: es el proceso que valoraba las cualidades estéticas o virtudes morales

o filosé6ficas del texto.

Durante la ensefianza se propiciaba la lectura en voz alta en el salon de clases
para que el maestro pudiera corregir al alumno. Sin embargo para el aprendizaje se

fomentaba la lectura silenciosa:

En ningun otro lugar se repite la historia como en la historia de la lectura, donde cada nueva
generacion de lectores pasa por las misma etapas de aprendizaje que sus predecesores. Pero
algunas generaciones producen lectores con sus propias y urgentes necesidades particulares,
las cuales propician cambios que se reflejan en las pagina de los nuevos textos que leen
(Cavallo, 1998: 156)

En el modelo escolastico de la lectura el estudio visual sustituy6 a la lectura
oral, los estudiantes leian mas aprisa y hacian sus lecturas de condensados. En la vida
monastica la lectura es una forma de meditacion que lleva a la contemplacion. El
abordaje del texto es con explicacién y comentario, existe ademas una discusién a
partir del texto que esta dirigida a la dimension espiritual del ser humano. Al final del

modelo escolastico ya no se leia por placer sino por conocimiento.

La lectura fue evolucionando al grado de darle mas importancia al significado
que a la memorizacién, mas importancia a lo escrito que a lo oral. Aunque las

bibliotecas estaban hechas para que convivieran estas dos tipologias. Se hacian
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anotaciones al margen y los textos en lenguas vernaculas ya se admitian. Para el siglo
XIl y XIII la comunidad hebrea de Europa ya se habia alfabetizado y el Talmud era el
texto mas recurrente entre ellos, en estos casos, las sinagogas eran usadas como
bibliotecas, pero en general eran comunidades cerradas que seguian practicando la
oralidad en la lectura. Estas comunidades judias adoptaron tardiamente la imprenta,
porque la lectura estaba relacionada con la autoridad por lo que tardé en

popularizarse esta practica.

En el siglo XI y XIV las escuelas siguen siendo las sedes de conocimiento y por
ende donde se podia localizar los textos y resguardarlos. Inicia aqui la practica
idealizada por la Ilustracion: lectura-escritura. Se leia para escribir y se escribia para a
lectura. Habia que alcanzar el significado del texto (referencia explicita a la Biblia) y la
sentencia “encerrar los libros en el cerebro”. Las paginas de los libros adquirieron dos
columnas para mejorar la lectura. Las bibliotecas evolucionaron convirtiéndose mas
en lugares de lectura que en lugares de acumulacién. Era un escenario del libro que de

ser expuesto estaba ahora disponible.

Durante los siglos XIV y XV, el libro adquiere mas ese caracter de mercancia y
circula por mercaderes y artesanos. En las cortes los libros son usados para el
entretenimiento y la devocion. Se leian a dos tipos de obras: las llamadas “clasicas” y
las de “entretenimiento”. Los libros son austeros pero elegantes, practicos y
manejables. La industria editorial configuraba al libro como objeto de afecto por ello
se buscaba la personalizacion en esferas de gente culta, ya fuera con estampados en
piel o ilustraciones. En las escuelas: “La principal innovacion técnica que podemos
observar se produjo cuando el estudiante paso6 de analizar e interpretar el texto a
aplicarlo, es decir, a utilizarlo” (Cavallo, 1998, p. 311). Los textos mas importantes
eran, a la par, los que tenias mas anotaciones por lo que “El humanista leia pluma en

mano, escribiendo a medida que recorria el texto” (Cavallo, 1998, p. 321)

En la llamada Edad Moderna la lectura silenciosa se convierte en practica

comun y la produccidn impresa es mas numerosa pues los lectores son mas asiduos.
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Sin embargo los movimientos religiosos como la Reforma llevarian a la creacion de
practicas lectoras mas especificas, reguladas por la Inquisicién entre los catdlicos o
ligadas ala ideologia en ambientes protestantes. Contra lo que popularmente se cree
la imprenta no gener6 una revolucion pues el libro manuscrito seguia siendo la pauta
a imitar. Se venden libros para universitarios, para humanistas y portatiles. La lectura
que se hacia de manera oral para la comprensidn el texto pero en igual convivencia
con la lectura silenciosa. El analfabetismo en esta época implicaba no s6lo la
imposibilidad de leer un texto escrito sino también la imposibilidad de comprender o
entender un texto leido en voz alta. Por ello se sefiala como verdadera revoluciéon, no
a la imprenta, sino a la “educacion escolastica” que permiti6 el crecimiento en el

numero de lectores a partir de la creacion de universidades en el siglo XII y XIII.

En el Renacimiento eran comunes las “ruedas de libros” Donde se colocaban
varios libros para ser leidos por un solo lector. En el siglo XVI, aparece la lectura por
topicos en areas como el Derecho, la Pedagogia y la Teologia. “A mediados del siglo
XVII, los fil6sofos comenzaron a argumentar que la lectura por si sola no era capaz de
proporcionar determinados conocimientos sobre la historia natural o humana”

(Cavallo, 1998: 327)

Durante la Reforma Protestante comienza una “guerra de panfletos” entre
1520 y 1525. En 1530 se publican las primeras traducciones de la Biblia en lenguas
vulgares. A partir de 1540 los libros heréticos comienzan a venderse en paises
catolicos, sin embargo la circulacion de los libros y las lecturas eran controladas por
los tribunales de la Iglesia. La lectura entre los catélicos debiera ser orientada a los
catecismos, era en todo caso, una reafirmacion de la palabra de Dios, escuchada en los

templos. Asi se refiere el autor a lo escrito frente a lo oral:

El cristianismo se definia como religion de la palabra -I6gos- y la religién del libro -biblos-
apelando asi a dos medios de comunicacién aparentemente contradictorios.[...] A partir del
momento en que la practica de la lectura se generalizd, la relacién con el texto evoluciond. Lo
escrito paso a convertirse en un medio de comunicacion directa. Desde entonces se
enfrentaron las dos posturas contradictorias.” (Cavallo, 1998, p. 345)
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Habria que recordar que la Reforma tiene entre sus principales herramientas
los libros pues los protestantes se orientaban a otros cauces de lectura que los
catolicos querian controlar. Incluso con la obra de Areopagitica, John Milton defiende
la libertad de expresion y la censura a priori ejercida en Espafia como supuesto
modelo para la Europa de su época, mas especificamente para Inglaterra. En todo caso

la lectura adquirié mayores espacios en el continente:

Rolf Engelsing estima que de un 3% a un 4% de la poblacidn alemana sabia leer hacia 1500; en
las ciudades, el porcentaje subia hasta un 10% o incluso el 30%. Por lo que a Inglaterra
respecta Donald Cressy sitia los indices en un 10% de los hombres y un 1% de las mujeres. En
una ciudad como Venecia, la asistencia a la escuela se elevaba globalmente en 1587 al 14% de
los jévenes (el 26% de los muchachos y el 1% de las muchachitas), lo cual da una idea del
indice de alfabetizacién de los venecianos” (Cavallo, 1998, pp. 346- 347)

La Contrareforma por su parte va a descalificar la publicacion de diferentes
interpretaciones de La Biblia. En 1590, La Vulgata o version latina de la Biblia es
autorizada por el Concilio de Trento. En 1564, bajo el gobierno del papa Pio IV, se
publica El Index de libros prohibidos y la lectura de la Biblia debia ser autorizada por
el obispo o inquisidor segun fuera el caso y era restringida a élites educativas o
centralizadas del conocimiento, lo cual dejaba fuera a las clases populares. La lectura
de textos religiosos era dirigida por “maestros” lo cual llev6 a un auge lector en

seminarios y conferencias escolasticas.

A finales del siglo XVIII, un 30% de los sacerdotes poseian a su fallecimiento menos de diez
obras, algunos ninguna, y los demas se contentaban con unas Vidas de santos, algunos libros
de piedad personal, el Misal o Breviario, algiin compendio de sermones y tal vez otro de
decretos del Concilio de Trento. S6lo el 5% de las bibliotecas tenian entonces mas de cien
volumenes. El despegue decisivo tuvo lugar en el primer cuarto del siglo XVIII, ya que esa
proporcién pasé en una generacion al 45% de los inventarios, a la par que las tres cuartas
partes de los sacerdotes disponian por lo menos de unos veinte libros; hacia 1755-1760, ya
eran el 60%, y en visperas de la Revolucion, el 75% de los sacerdotes posefan mas de cien
volumenes. En esta ultima fecha, nueve sacerdotes de cada diez tenian mas de cincuenta
volumenes. (Cavallo, 1998, p. 393-4)

Si bien la produccion de libros religiosos era alta en el mercado editorial el
texto mas vendido era el catecismo para la educacidn religiosa, estas obras se
ilustraban segtin sefiala Claude Ferry: “[...] las estampas “son muy apropiadas para
llamar la atencion de los nifios y para fijar su memoria; y son la escritura de los

ignorantes” (Cavallo, 1998, p. 409). Esto indicaba una linea a seguir con nifios y clases
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populares: la imagen®. Ademas los jesuitas editaban listas de “libros buenos” incluso
para quienes no sabian leer, se les aconsejaba que los consiguieran para que otras
personas se los leyeran. Practica que apelaba a la moralidad, por encima del

conocimiento.

Se podria afirmar que la lectura de la Edad Moderna alcanzaba todas las
esferas sociales ya fuera a través de los libros prestados, la lectura escuchadas o
hechas en casas ajenas donde existian los recursos o las lecturas en voz alta de alguna
obra conocida. Como ya se aclaré la lectura de textos religiosos era la mas practicada
en la zona popular mientras que aristocracia, nobleza preferia también las Novelas de
caballeria o incluso de obras tan especificas como el Decamerén®. En realidad no se
pueden ubicar a lectores “exclusivos”. Aunque se han rastreado obras de consumo
como aquellas que incluian cantos o se vendian por pliegos sueltos. También se
vendian libros pequefios y baratos de 24 a 72 paginas, que solian coleccionarse bajo
un sistema, todavia vigente hoy. Los primeros volimenes eran baratos y conforme

avanzaba la coleccion iban subiendo su precio (de 2 a 6 peniques por ejemplo)

c. Del siglo XVIII al XIX

Ya para el siglo XVIII los lectores universitarios entre otros se empezaron a
dividir en lectores intensivos que leian poco pero entendian bien los textos;
basicamente referidos a los lectores de obras religiosas y los lectores extensivos que
leian mucho (con “rabia de leer”19) atenidos a cualquier tipo de impresos. Estos
ultimos fueron tachados con el tiempo de lectores irreverentes pues desestimaban el
orden de lectura tradicional. De aqui también la relacion con los nacientes lectores de
la literatura ambulante o la literatura de cordel, 1a cual era llevada a por comerciantes

cada cierto tiemplo a los diferentes pueblos. Las conocidas “novelas por entregas” son

8 La imagen en los libros serd un tema que se abordara mas exhaustivamente adelante.

9 Obra pre-renacentista de Giovanni Boccaccio que contenia cien cuentos que se ubicaba mas en la
desacralizacion de temas como la religion o la sexualidad.

10 Lesewut citado por Cavallo (1998)
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un ejemplo de lo anterior. De aqui que se popularizara en las zonas campestres la

lectura en voz alta por la tarde y noche cuando las familias se reunian.

Sin embargo ya se puede ubicar en el siglo XVIII, al libro como una “mercancia
cultural”, para estas épocas el lector ya vivia a expensas del mercado. Los titulos en las
ferias del libro aumentaban, y disminuian cada afo los textos en latin. Las bibliotecas
de préstamos lograron consolidarse gracias crecientes circulos de lectores. Para 1800
se habia cuadriplicado la lectura de novelas, los periodicos vendian cerca de 25,000
ejemplares. Los precios sin embargo, no eran accesibles. El costo de una novela era
equivalente al gasto de la comida de una semana para una familia. De aqui que los
préstamos fueran tan populares pues el libro conservaba una forma elegante que

incrementaba su costo.

Los textos predilectos de la época eran sobre: temas practicos, viajes, ciencias
naturales, periddicos y politica y novelas. Estos ultimos exigian mayor concentracidn.
En Alemania estas lecturas sobre todo de publicaciones periddicas dio paso a una
revolucidn lectora pues desperto la conciencia politica del publico. Las ya
mencionadas bibliotecas de préstamo tuvieron su auge de 1750 a 1801. Estas dieron
paso después a sociedades literarias que solian reunirse a comentar los textos. A veces
los requisitos para pertenecer a estas sociedades exigian conocimientos casi
enciclopédicos, lectura de poesias, lectura de obras nacionales y extranjeras. Estos
circulos de lectura fueron comunes entre los siglo XVII al XIX. Mantenian un promedio
de cien miembros, el 7% del publico lector que debatia en torno a intereses culturales.
Algunos catdlicos intentaron prohibir la reunion de tales grupos. Sin embargo estas
comunidades continuaron y muchos de ellos derivaron en grupos de diversion. Para
los que se mantuvieron como grupos de debate intelectual quedaban algunas

esperanzas:

Los burgueses que impulsaron la [lustracién estaban convencidos de que el camino hacia el
bien, tanto inmanente como trascendente, pasaba por la lectura [...] Sus detractores anclados
en la tradicién, combatieron la lectura con igual vehemencia, pues es cierto que equivalia al
pecado original: el que lefa comia el fruto prohibido del arbol del conocimiento.[...] Los lectores
no leian lo que les recomendaban las autoridades o los ide6logos, sino lo que satisfacia sus
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necesidades concretas emocionales e intelectuales, sociales o privadas. El genio habia
abandonado la botella definitivamente. ” (Cavallo, 1998, pp. 471-2)

Durante el siglo XIX, la lectura es una practica comun en Francia y en Alemania.
Las cifras de lectores casi se duplicaron en este ultimo pais del siglo XVII al XIX. En
este siglo las condiciones de educacion basica, la electricidad y los nuevos estilos de
vida permitieron que mujeres, obreros y nifios pudiera leer.”Al llegar el siglo XIX la
historia de la lectura entra en la edad de la sociologia de las diferencias” (Cavallo,

1998, p. 50)

La alfabetizacion se iba extendiendo en Europa aunque para las mujeres se
centraba mas en la lectura que en la escritura. Propiamente estamos refiriéndonos a la
lectura extensiva no a la intensiva. La burguesia trataba de legitimarse a partir de la
cultura impresa. Por lo tanto la escritura y la lectura eran dos actividades que

brindaban cierta reflexiéon y conocimiento a la persona.

[...] la cultura impresay la literatura se convirtieron en campo de practicas de
autoconocimiento y del raciocinio. Con ello el libro y la lectura pasan a identificarse con otros
valores de la conciencia publica; la lectura para la que la burguesia reserva por fin el tiempo y
el poder adquisitivo necesarios, desempefia ahora una funcién enmancipatoria y se convierte
en fuerza productiva social: elevaba el horizonte moral y espiritual, convertia al lector en
miembro util de la sociedad, le permitia perfeccionar el dominio de las tareas que se les
asignaba, y servia ademas del ascenso social. La palabra escrita se convirtio, con ello, en
detentador burgués de la cultura. (Cavallo, 1998, p 441)

La lectura iba cobrando importancia por la utilidad, mas que por la practicidad
o por la necesidad en lo urbano y lo rural. La lectura en voz alta seguia siendo
tradicional y esto permiti6 superar el analfabetismo en algunos lugares. La lectura que
pretendia funcionar como integradora social y que habia fracasado tras la revolucion
francesa del siglo XVIII volvié a cobrar importancia. La gente leia periddicos en sitios
publicos y estas practicas generaban debates. Asimismo la servidumbre en Francia

solia apropiarse de los habitos de lectura de sus sefiores. Las novelas se convirtieron
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en los textos mas leidos, entre ellas los de Richardson!! y Goethel2. Los poemas

también tuvieron un gran auge en esta época.

Estas lecturas seguian siendo, sin embargo, parte una lectura extensiva
superficial. De esta manera las publicaciones periodicas iban ganando espacio.!3 Esto
iba generando una identidad en la burguesia, pues la lectura por sexos era diferente.
Los hombres hacian “lecturas comprensivas” destinadas s6lo a “hombres con
bienestar econémico”; las mujeres leian en grupos para comentar. En ninguno de los
casos se podia hablar de lecturas comparativas. En contraparte, la nobleza no tuvo
mayor interés en consolidarse como un circulo lector. En cambio si hubo circulos
lectores en el ambito protestante y catolico, integrados por gente culta que seguia

evitando los libros prohibidos por la iglesia.

El lugar por excelencia de la lectura siguié siendo la esfera doméstica privada, la vivienda
burguesa. La nueva técnica cultural se integr6 a la vida cotidiana. Hasta la fecha sélo los
eruditos perdian su salud en las horas oscuras, inclinados sobre sus paginas; ahora tanto la
tarde como la noche podian emplearse como tiempo de ocio aprovechable para el disfrute de
la lectura. La concepcion del tiempo de la burguesia sufrié un cambio: con la divisién y
“compartimentacién” del tiempo y de la vida cotidiana aprendieron a pasar sin esfuerzo de los
mundos fantasticos de la lectura a la realidad, con la que también se redujo el peligro que
entrafiaba el contacto entre las diversas esferas de la vida. (Cavallo, 1998, p. 441)

Estas caracteristicas iban configurando al lector moderno. La esfera doméstica
se adapt6 a la practica lectora. Se inventaron muebles de lectura para hacer mas
confortable la experiencia. Los lectores en minoria empezaron a hacer una lectura de
interpretacidon que los llevaba a verdades mas que a conocimientos. Asi en Alemania
se podian distinguir tres publicos de acuerdo a Wittmann: El primero amplio, iletrado
e inculto de las bibliotecas. El segundo referido a los eruditos que estaban formados
por catedraticos, pasantes y estudiantes criticos. Finalmente un tercer publico: el
culto; hombres de mundo, mujeres educadas e individuos de las clases mas

comunicadas. Aun asi el consumo literario masivo ubicaba sus gustos en una lectura

11 Los textos de este autor seguian generando una “lectura sentimental” que establecia una conexién
entre lector y autor por la forma epistolar de sus novelas.

12 Su novela Wether provocé una ola de suicidios entre sus lectores, hecho coincidente con el final de la
obra.

13 Un ejemplo de ellas eran las revistas de temas morales que trataban de edificar la virtud en los
burgueses. También la lectura para mujeres que no era considerada sapiencial (Cfr Cavallo, 1998, p.
450)
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sentimental y narcotizante. Tal actividad se condenaba al usar la lectura como “simple

entretenimiento”.

Para el siglo XIX se podria hablar de un publico masivo lector en Europa. Existia
una alfabetizacion sistematizada, la lectura del periodico era comun, igual que los
libros de “ficcién barata”. En Alemania, Francia e Inglaterra, las mujeres ya
conformaban un porcentaje importante de los lectores. En 1890 la uniformidad de
género en indices de lectura era posible “Esta fue la “edad de oro” del libro en
Occidente: la primera generacion que accedio a la alfabetizacion masiva fue también la
ultima en considerar el libro como un medio de comunicacién que no tenia que
rivalizar ni con la radio, ni con los medios de comunicacidn electrénicos del siglo XX”
(Cavallo, 1998, p. 476) A estas circunstancias habria que sumarle la ampliacion de la
educacion primaria y la reduccién de la jornada laboral de catorce a nueve horasy la

limitacion de la nifiez como fuerza de trabajo.

Las novelas mas leidas en esta época fueron las de Julio Verne, las de Walter
Scott y las de Charles Dickens; es decir las novelas de aventuras, (hoy consideradas
“clasicos juveniles”). Se vendian ediciones baratas mensuales asi como revistas
ilustradas de la misma periodicidad. En las familias las mujeres leian pero no escribian
porque esta actividad estaba destinada todavia a los hombres para llevar la
contabilidad del hogar. A pesar de estas restricciones durante el siglo XIX florecieron
las revistas literarias femeninas; se crearon los libros de cocina; las revistas y las
novelas populares y baratas. Estas mismas publicaciones evolucionarian en el siglo XX
cortando el texto e incluyendo anuncios ilustrados que originaron una “lectura

fragmentada” que se acoplaba al rito de vida de las amas de casa.

En la provincia europea, mientras tanto, las mujeres preferian la lectura de
novelas. Esto acentuaba el prejuicio masculino sobre la mujer como “ser sentimental
desprovisto de intelectualidad”. Un fendmeno sin embargo fue consecuencia de estos

mismos prejuicios: la inclusion de protagonistas femeninos que transgredian las
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reglas sociales como en: Madame Bovary, Anna Karenina o Effi Briest. Esto produjo a
su vez la prohibicion de ciertos libros por la posible “influencia perjudicial” en sus

lectoras.

La lectura de viva voz constituia una practica mas comun en la sociedad masculina que se
reunia en la taberna o en el taller. Las lectoras del siglo XIX pueden asociarse con el desarrollo
de una lectura silenciosa e individual que relega la lectura en voz alta a un mundo a punto de
desaparecer. Tal vez la lectora fue eso: una pionera de las modernas nociones de privacidad e
intimidad. (Cavallo, 1998, p 489)

En Francia la educacion primaria se iria consolidando pese a la ausencia de
nifias y nifios. Se les pedia leer a los autores del siglo XVII y XVIII. La lectura debia
tener un caracter didactico y se continuaba con una lectura edificante de las
“capacidades humanas civilizadas”. Se recuperaron los cuentos campesinos orales
bautizandolos ahora como “historias de hadas” pero con un “caracter infantilizado”, se
afiadio el “final feliz” y se reescribieron desde un punto de vista moralizante. Entre los
autores mas conocidos por los nifios estaban los hermanos Grimm y C. Perrault. Al
igual también se incluian ilustraciones para hacer mas atractivos los textos. Para los
nifios también aparecieron los primeros suplementos infantiles en los periddicos, una

vez a la semana, y los libros de Julio Verne incluian a su vez grabados.

Basicamente en Europa, mientras las clases populares se suscribian a las
bibliotecas publicas, las clases medias se inclinaban mas por la literatura que por
textos practicos y los trabajadores buscaban libros de formacién para seguirse
instruyendo. Los cultos seguian recomendado la lectura de los clasicos. Estos mismos
trabajadores cultivaban la lectura pero su principal ocupacidén en su tiempo libre era
pasear al aire libre. Sin embargo en épocas invernales los préstamos a la biblioteca
eran mas solicitados. Otra forma de apropiacién seguia siendo mediante la oralidad
(practica que ha sobrevivido al tiempo). Algunos lectores memorizaban el texto sin
importar el entorno: laico o religioso. Otra forma de apropiacion era mediante un

cuaderno privado de notas que permitia la discusion de ciertos textos

De acuerdo con Martyn Lyons en 1882, en Paris: las novelas ocupaban el 55%

del material prestado por las bibliotecas, poesia, teatro e historia de la literatura
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13.5% y ciencias, arte y educacion con 11%. Los usuarios de las bibliotecas eran en
primer lugar los clérigos, administrativos y dependientes (31%), los rentistas,
propietarios y “mujeres sin ocupacion” (24%) y obreros con (13%) (Cfr Cavallo, 1998,

p.516)

d. Siglo XX al XXI

La relacion tan estrecha entre lector-oyente y palabra impresa, existio de forma
comun hasta fines del siglo XIX. Con la entrada de un nuevo siglo y con la invencion y
desarrollo de otros medios la lectura se modificé como practica. Quiza el unico estilo
que se continuo fue la lectura intensiva. Para Armando Petrucci la clave fundamental
en el siglo XX de la lectura es su complemento: la escritura. En este siglo se produjeron
una mayor cantidad de libros como nunca antes. Sin embargo se establece un dilema
entre la “actividad de leer” que parece ir disminuyendo contra la “operacién de leer”
que va incrementandose. Segun la UNESCO algunos datos para entender el contexto
de la practica lectora son:

a) A pesar de la creciente alfabetizacion, en términos numéricos hay mas
analfabetos. En la década de los 90’s superaba los mil millones. Estos numeros
reflejan la situacién de Africa, Asia y América Latina.

b) Las razones politicas e ideoldgicas que superan las econdmicas con respecto a
la permanencia del analfabetismo.

c) La creciente produccion de libros: 772,000 titulos a principios de los ochenta
era la cifra de libros por afo.

d) Elincremento en la produccion de periddicos. 8220 publicaciones se
producian en 1982, a nivel mundial.

e) Elaumento del préstamo en los libros en las bibliotecas. Paises desarrollados
como Estados Unidos, Gran Bretafia, Francia, Dinamarca y Suecia, mantienen
altas cifras en este rubro.

Junto con estas condiciones habria que abordar un espacio fundamental para
revalorar las condiciones de América Latina. Si bien existen campafias de

alfabetizacion continuas, la lectura parece mas importante que la escritura lo cual
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otorga so6lo una parte de las habilidades para desarrollar ciudadanos criticos. Mientras
que la lectura se puede controlar la escritura carece de toda censura. Las diferencias

con otros paises, con una tradicion ancestral de lectura y escritura, son importantes.

Con respecto a la censura, en la dinamica que ya explicaba Foucault en El orden
del discurso existe el control, la seleccidn, la organizacidon y distribucion, en este caso
de los textos. Se manejan a través de instituciones mediante procedimientos como la
interdiccion, la marginacidn, la voluntad de verdad, el comentario, la disciplina, los
rituales socioculturales, las doctrinas reconocidas y los sistemas educativos. Estos
conceptos explicarian las listas sobre los libros “recomendados” que aludirian a
valores “deseables” en sociedades en formacion. Lo cual pone también en
cuestionamiento la validez de los canones y clasificaciones clasicas, académicas o
simplemente sociales sobre las que se forma el habito lector. Porque de algin modo la
lectura es un modo de comunicacién y la censura actua en ella tan “normalmente”

como actuan sobre la lengua, tal y como sefiala Bourdieu:

Hablar de la lengua, sin mas precisiones, como lo hace unas lingiiistas, es aceptar ticitamente la
definicidn oficial de lengua oficial de una unidad politica: esta lengua es la que, en los limites
territoriales de esta unidad, se impone a todos los naturales como la tinica legitima, y mas
imperativamente cuando la circunstancia es mas oficial. Producida por autores con autoridad
para escribir, fijada y codificada por gramaticos y profesores, encargados también de inculcar
el dominio, la lengua es un cddigo, el sentido de guarismo que permite establecer equivalencias
entre sonidos y sentidos, y también en el sentido de sistema de normas que regulan las
practicas lingiiisticas. (Bourdieu, 2008, p. 22).

Por ello las condiciones sociales de la lectura como practica cultural implica no
s6lo la manera en la cual se origina o se difunde, también se trata de las condiciones
en las cuales se censura o se limita. No es gratuito que la mayoria de las distopias
literarias construyan sociedades futuras en las cuales la lectura esta prohibidal4.
Aunque hay que sefialar que el ingreso a regimenes democraticos pareceria garantizar

la minima censura de esta practica, aunque se enfrenta a otras dindmicas sociales.

Asi la pregunta de las ultimas décadas también se abre como una linea de

investigacion historica: ;Existe una crisis del libro y de la lectura? Se ha aclarado que

14 Fahrenheit 451 de Bradbury, 1984 de Orwell o Un mundo feliz de Huxley.
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la produccion impresa es en este momento mas abundante que en cualquier tiempo
pasado. En cuanto a la lectura hay que distinguir las zonas. En América Latina y Africa
los indices parecen incrementarse mientras que en América del Norte como en

Europa, sufren lo siguiente:

Estados Unidos es el pais en el cual es mas clara la diferencia entre una cultura juvenil
mediatica, volcada en la musica rock, el cine, l1a television, los juegos electréonicos y que dejan
en segundo lugar a la lectura, limitada ésta a obras de narrativa contemporanea, y sobre todo
de ciencia ficcién y tebeos; y a una cultura juvenil tradicionalmente cultivada, que se basa en la
lectura de libros, en la asistencia al teatro y al cine de calidad, en escuchar musica clasica y en el
uso s6lo complementario de las nuevas tecnologias mediaticas. (Cavallo, 1998, p. 531).

En Europa la crisis de la lectura esta mas ligada a la industria editorial, la
competencia es cada dia mas agresiva. Las pequenas editoriales no sobreviven o para
hacerlo deben fusionarse. Las leyes sobre los precios de los libros oscilan entre la
institucion de un precio tUnico o la liberalizacion del precio. En contraparte el caso de
Japon es digno de mencionarse: lectores experimentados, una industria editorial
moderna y organizada, precios bajos y gustos ubicados en: manuales, literatura de

entretenimiento, de informacion e historietas.

En la universidad, centro lector por excelencia, la crisis de la lectura esta
relacionada directamente con las protestas de los canones clasicos que han dejado
fuera las opciones multiculturales?s. Los libros “clasicos” se ubican en modelos
centroeuropeos y dejan fuera a los latinos, a los negros. Para la sociedad en general
apuesta por una literatura consumista o mejor conocida como best sellers, en tanto

que los jovenes y los viejos son quienes menos respetan el canon pues:

Estos no consiguen casi nunca programar sus lecturas ni colocarlas ordenadamente en un
“canon determinado”, ya que, por falta de poder econémico y social, no dominan un espacio
bibliotecario, ni tienen la disponibilidad para crearse uno, y por tanto, leen libre y cadticamente
todo lo que encuentran a la mano, mezclando géneros y autores, disciplinas y niveles; y asi
pues, también ellos si bien de modo inconsciente, critican y a la vez ignoran el “canon” oficial y
sus jerarquias de valores, al margen de las cuales actiian y eligen los textos de lectura” (Cavallo,
1998, p. 538)

15 Harold Bloom, autor de EI canon occidental (1995), se configura como una de las autoridades en la
critica
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Entonces la crisis mas bien se ubica en la oferta y la demanda. Libros clasicos
que ya no se leen y libros modernos que son altamente consumidos. Esta dinamica
impacta desde los catalogos de las librerias y las bibliotecas hasta los libreros
personales en cada casa. El nuevo lector es un ser <<“anarquico, egoista y
egocéntrico” basado en unico imperativo “leo lo que me parece” >>(Cavallo, 1998, p.
540). Dicha crisis se acentda con la presencia de otros dos medios: 1a television y el

internet. Las pantallas televisivas son una presencia constante en los hogares.

Dado que, en el 2004, en México, 98% de los hogares contaba con un aparato
de television, éste se ha vuelto el instrumento de culturizacion desplazando a la radio
y al libro del siglo XIX. Los lectores modifican sus practicas porque si bien no leen
libros de manera abundante si leen los anuncios, los mensajes visuales y electronicos.
La lectura fragmentada que naci6 hace casi cien afios se ha acentuado con la
posibilidad de cambiar de canal en el televisor (practica conocida como zapping) y
alterar los niveles de atencidon y percepcion de los mensajes (habito que afecta la
lectura la cual necesita mayor atencion y concentracion). “El orden tradicional de
lectura consistia (y consiste) no solo en un repertorio unico y jerarquizado de los
textos legibles y “leyendas”, sino también en determinadas liturgias del
comportamiento de los lectores y del uso de los libros, que necesitan ambientes
convenientemente preparados e instrumentos y equipos especiales” (Cavallo, 1998, p.

543)

En cuanto a los modos de leer habia que replantear que los publicos se dividen
en uno tradicional que sigue las mismas practicas que antafio y un publico moderno y
anarquico cuya relacion con el libro es mas intensa y menos “respetuosa”. La forma de
leer es mas desordenada. Un tipo de lector que ha aparecido en diferentes momentos

para protestar contra el sistema cultural preponderante.

No habria que dejar de lado que en el siglo XX aparecen nuevas formas de
lectura ligadas a soportes diferentes. La lectura deja de ser religiosa siglos antes y se

vuelve popular Los gobiernos propician la aparicién de bases de datos, la materialidad
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de la obra se abstrae surge la lectura por pantallas. Se habla de la primacia de ellas.
Gubern, en su obra Del bisonte a la realidad virtual, establece cuatro pantallas como
las fundamentales, en orden de aparicidn: la del cine, la de la television, la de la
computadora y finalmente la del celular. Las dos primeras receptoras, las dos ultimas

emisoras y receptoras a la vez. (1996)

Hay lo que se llama una “economia de la escritura” pues existe una produccion
y trasmision de la lectura de un mismo texto. Se pueden llevar a cabo las mismas
tareas: escritura, edicion, distribucién y representacion electronicas. Por ello se
discute ahora sobre criterios como: la originalidad, los derechos de autor, la
catalogacion y la clasificacidn. El libro electrdénico se convierte en un objeto virtual que
permite mejor su manipulacion pues su intervenciéon no es como en otros soportes, se

borra la frontera entre escritura y lectura.

e. Recapitulacion histoérica

Toda relacion con lo escrito se trastoca y se genera una competencia directa
con la imagen, aseguran los historiadores. Con ello surge también la idea de la
“biblioteca universal” una biblioteca electrénica que anula distancias y genera
disponibilidad como nunca antes. La lectura se analiza desde varias vertientes: Desde
estética de la recepcion que nace en Alemania; la del Readers responser theory de
Estados Unidos; la del Formalismo Ruso-Checo y la del Estructuralismo francés y
norteamericano. Las posturas coinciden en que el texto siempre se comunican con sus
lectores sin importar el género o la edicion. La lectura por lo tanto esta relacionada
directamente con la percepcién de las competencias y los modelos de comprension e
interpretacidn de los lectores. Desaparecen herramientas como los textos al margen

pero aparecen los indices y las rubricas.

Tras un breve recuento de la historia de la lectura, Cavallo y Chartier destacan

tres revoluciones de la lectura:
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1. Siglo XII-XIII con la lectura escolastica y monastica
2. Siglo XVII-XVIII con la lectura intensiva-extensiva

3. Siglo XX con la trasmision electronica de textos y maneras de leer.

Estos tres momentos definen la historia de una practica cultural no en
desaparicion, pero si en constante modificacién. Desde una lectura colectiva a una
individual. Desde una lectura ordenada a una anarquica y desde una lectura guiada
hasta una personal e irreverente. Estas son las caracteristicas que definen la evolucion
de las formas de leer. Si bien la historia nos ofrece el marco contextual y los
antecedentes de una actividad ancestral como lo es la lectura. La sociologia ofrece los
elementos para establecer la lectura como fenémeno social que es parte de una

realidad compleja moderna y contemporanea.

V. Ambito de la sociologia

La sociologia como disciplina que se encarga del estudio de la sociedad
humana, se ha diversificado para entender diferentes ambitos de las colectividades. La
sociologia de la lectura surgié en Francia para ocuparse de las practicas culturales,
especialmente de la lectura, en el siglo XX y asi determinar el “nivel cultural” de la
poblacién. Estos estudios se plantean primero de manera cuantitativa para responder
a las preguntas de ;Qué se lee? y ;Como se lee? Las herramientas estadisticas
permitian estudiar esta parcela de la realidad y a la vez proyectar tendencias. Estos
estudios inician con una herramienta muy usada en este ambito: la encuesta sobre

habitos de lectura.l® Bernard Lahire compila varios ensayos de estudiosos franceses:

16 Fue importante determinar los objetivos que al inicio se ocupaban de medir el lugar que ocupaban
ciertos comportamientos y opiniones de la sociedad o en un grupo social determinado. Posteriormente
se traté de comparar el caso francés con el de otros paises “En efecto el objetivo de toda encuesta no es
producir cifras sino sentido “(Lahire, 2004, p. 60). Estos trabajos de orden socio-demografico daban
pauta para comprobar ciertas hipdtesis y establecer nuevas. Los investigadores querian proponer una
fotografia de los “actos de lectura”. Aunque los trabajos eran de orden diacrénico mas que sincrénico no
ahondaban en las verdaderas causas de la lectura como practica social. Pues tenian datos de lo que la
gente leia, pero no cémo o por qué leia. Por lo que decidieron modificar la metodologia para llegar a
esas cuestiones y combinaron dos métodos: encuestas y entrevistas. Aludiendo a dos constantes de
toda investigacion social: confiabilidad y validez. Se plante6 asi una etapa preparatoria cualitativa,
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Martine Poulain, Olivier Donnat, Christine Détrez, Anne-Marie Chartier, Gerard
Mauger. Su obra Sociologia de la lectura nos servira para establecer el contexto de

estas investigaciones francesas pioneras en su campo.

Si bien lo social es un aspecto propio de las instituciones y en las
organizaciones que el ser humano ha creado, la intimidad es un espacio que se presta
para observar las practicas en su evolucién, modificacién, aniquilacién o nacimiento.
Los espacios personales y las relaciones que creamos dentro de tales espacios nos
ayudan a definirnos como comunidades y como individuos en paralelo. El primer reto
para un socidlogo de la lectura es explorar una practica intima e intentar definirla
como practica social mediante las caracteristicas que comparten los individuos
estudiados. La relacidn analizada en este caso es entre el individuo, lo escrito y leido

asi como el orden social.

Francia es la nacion pionera y matriz de las encuestas sobre practicas lectoras,
pero en el periodo de entre guerras mundiales Suiza y Estados Unidos hicieron
esfuerzos académicos por deducir los parametros de lectura insertos en marcos
sociales y politicos!’. Se intentaron descubrir las necesidades de los lectores para
hacer catalogos sugeridos de lecturas. Se aplicaron las teorias conductistas a los
lectores y se proponian cuestionarios al final del libro. Estos lineamientos tenian ain

una vision moralizante.

Otro de las raices de la sociologia de la lectura tiene sus raices a principios del
siglo XX con Nicolas Roubakinel8, investigador de Europa oriental. Walter Hoffman
también hizo lo propio en Alemania. En estos casos la idea general era explorar la

oferta editorial y buscar aquellas que respondiera a las expectativas de los lectores. De

seguida por un sondeo cuantitativo por encuestas y cerrar con una serie de entrevistas para precisar o
profundizar los resultados mas importantes o sorprendentes.

17 Nicolas Roubakine en Europa Oriental y luego emigrado a Suiza; Walter Hofmann en Alemania,
Waples y Berelson de la Escuela de Chicago en Estados Unidos.

18 Consideraba que la lectura era la solucion al malestar de la humanidad. Sus estudios trataban de
abarcar los modos de produccién del libro, sus contenidos y los modos de apropiacion.
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ahi la idea de generar un catalogo de grandes obras, de acuerdo a un enfoque

matematicista, cuestionarios complejos y recursos de la bibliopsicologia.

En Estados Unidos, los integrantes de la Escuela de Chicago les interesaba
contestar ;Qué lecturas se realizan en un pais en crisis econémica?, quiénes leen y
bajo qué motivaciones, y los efectos que la lectura producia en estos individuos.
Basados en la premisa acerca de como la gran depresion era un motivador de
asistencia a las bibliotecas, dado el desempleo, y asimismo animaba la lectura de los
diarios. Douglas Walpes y Bernard Berelson!® crearon algunos de los términos para la
sociologia de la lectura. Establecieron el concepto de predisposicién del lector y

disposicion de los textos y con ellos ahondaron en los efectos:

[..]los investigadores distinguen varios: aquellos de tipo instrumental (por ejemplo, la
adquisicion de conocimientos suplementarios o la resolucién de un problema practico), los de
prestigio, ligados al grado de autoreafirmacidn que da una lectura acorde con sus propias
opiniones o impresiones, efectos de refuerzo, que pueden estar ligadas a un cambio de opinién
y sentimientos, efectos estéticos donde el placer del texto es la inica expectativa o efecto de
distraccion, relacionados con el olvido de las tensiones. El tipo de efecto se determina por las
relaciones que se establecen entre los textos y las actitudes de lectura: se tratara de determinar
en ella el grado de absorcidn, los modos e intensidades de identificacién con los personajes, el
contenido de la memorizacion, la correspondencia o la distancia entre lo dicho en el texto y las
concepciones y valores del lector (Lahire, 2004, p. 21).

Entre los efectos que los autores norteamericanos localizaron fueron: de tipo
instrumental (resolucion de problemas), las de prestigio (autoreafirmacion de
opiniones), los de refuerzo (cambios de opinién o sentimiento), los estéticos (placer
de leer el texto) o de distraccidn (eliminar tensiones). Asi como las actitudes de los
lectores: textos y actitudes, memorizacion de lo leido, manejo o busqueda de

conceptos y los valores que el mismo texto propone:

las encuestas tratan de determinar quién lee qué, y por qué lo hace, pero también trata de
identificar los efectos que la lectura produce sobre los lectores [...] La lectura puede
desarrollar actitudes que propicien tanto la tolerancia y la cooperacién social como el buen
gobierno. Pero deberan determinarse sila lectura estimula tales valores en una comunidad
particular y un momento particular. (Lahire, 2004, pp. 21-22).

Las investigaciones en esta época apuntarian a los efectos del texto, sin

embargo surgid la relacion entre texto y lector como una constante. La predisposicion
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del lector, se vinculaba con la disposicion de lo escrito. A partir de la fuerza mediatica
de la radio, los investigadores se dieron como los medios aludian a factores
socioculturales, la élite y la masa escuchaba y leian los medios, de acuerdo a
motivaciones, opiniones, expectativas o lugar en la esfera social. Las encuestas de esta
apoca trataban de medir el grado de absorcion de la lectura, la intensidad de
identificacion con los personajes y el contenido, asi como la memorizacion y
correspondencia entre lo dicho en el texto y las concepciones o valores que el propio

texto podia exponer.

En 1936, el gobierno francés fundé la Asociacién para el desarrollo de la lectura
prdctica (ADLP) la cual integraba una comision de psicologia y sociologia de la lectura
la cual, a partir de los antecedentes metodologicos franceses y alemanes, empieza a
cuestionar a los lectores. Los primeros estudios socioldgicos suponen un contexto
dramatico pues consideran que la crisis de la lectura esta provocada por una crisis
editorial, aunado a la existencia de nuevos medios de comunicacién y a un deterioro
en la exigencia de la poblacion francesa. Tales estudios seran objeto de controversia
pues por un lado habra quienes los tomaran en cuenta y por otro lado habra quienes
los descartan por su inexactitud tedrica. Sin embargo con la creacion del Ministerio de
Asuntos Culturales en Francia?® se intentd averiguar el peso de la lectura en la
sociedad francesa. Se levantaron encuestas en 1973, 1981, 1989 y 199721 para “medir

los efectos de las politicas de democratizacion de la cultura” (Lahire, 2004, p. 10).

El primer obstaculo para los estudios sobre la lectura fue determinar el
concepto de “lectura”, necesario para establecer un c6digo comun entre el

encuestador y el encuestado. Qué tan legitimo se consideraba la enunciacién de lo

20 E] 3 de febrero de 1959

21 Uno de los grandes obstaculos que los investigadores franceses aprendieron a mejorar fue el método
empleado para retomar los datos de las encuestas sobre practicas culturales. Si bien los estudios de
este tipo iniciaron en la segunda mitad del siglo XX. Al inicio se centraron en la lectura y el libro como
objetos de estudios estadisticos. Para 1960 las encuestas ahondaban sobre el uso del tiempo libre. En
1967 se centraron en las practicas culturales. En 1970 el objeto a determinar era el “iletrismo”. Aunque
cabe recordar que la sociologia de la lectura apunta en su origen al cuestionamiento sobre las
condiciones sociales, econdémicas y politicas de la difusién del libro y la lectura.
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leido o con qué veracidad se contesta a la pregunta ;qué se lee? Para determinar un
grado de “confesion” y lograr que se acerque lo mas posible a la realidad. Los
resultados no sélo deben ser codificados, sino también interpretados con cierto nivel
de reflexion. Para ello también era necesario declarar que una sola encuesta no refleja
una sociedad de manera fotografica, sino que la continua aplicacion de este
instrumento es lo que permite establecer parametros de conducta de la sociedad. Es
decir, estudios estadisticos longitudinal o de tendencias de evolucién de grupos. Se
inicid asi la investigacion socioldgica sobre la lectura con enfoque comparativo dentro
del mismo pais y también con respecto a otras naciones. De esta manera Francia se
erigié como referente de encuestas sobre asuntos culturales, una serie de estudios que

llevan mas de treinta afios.

Poulain declara que las encuestas de este tipo nacieron con una doble
intencién: “ [...] de compartir, fundada en la extendida creencia en los beneficios de la
lectura y la exigencia democratica de igualdad; intencion de controlar, atenta a los
peligros que asedian al lector comun, no experimentado, cuyo arquetipo en el siglo XX
es el joven de origen popular o inmigrante con dificultades escolares o profesionales.”

(Lahire, 2004, p. 17).

Entre 1945 a 196522, los franceses obtendrian mayor tiempo de esparcimiento
y para 1960 la sociedad entraria en una etapa de consumo. Se investigan las
bibliotecas para determinar si los intereses de los lectores han mejorado la calidad de
lalectura. En 1961 el Ministerio de Asuntos culturales empieza la tradicion de las
encuestas sobre las “practicas culturales de los franceses”?3 Esta oscilaciéon entre
creencias y lecturas se refuerza con la peticion general de una sociedad por mayores
“actividades especificamente culturales”. En este momento se iniciaria la llamada

democratizacion de la cultura que va a estallar a partir de los movimientos de 1968.

22 En 1958 Robert Escarpit publica Sociologia de la lectura, en 1960 se crea el Centro de Sociologia de los
hechos literarios, y en 1965 Escarpit entra a la UNESCO como asesor de estudios sobre el libro y la
lectura.

23 Se aplican en 1974, 1982 y 1990. Apuntan todas a la “medicién”, va ligada mas a las formas que a los
contenidos; a la cantidad de lecturas sobre la calidad de éstas.
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Esta fecha marcaria la lucha entre lo popular y lo legitimo; y se iniciara la discusion de

los llamados “mecanismos de control social” en el campo educativo y cultural.

Para 1970 se denunciaba la “cultura burguesa”, se rechazaba el “orden cultural”
de los grupos dominantes. Clase media y clase popular siguen diferenciandose. Pierre
Bourdieu defendera la idea de que “se puede consumir y no por eso ser engafiado”. Si
bien la lectura es parte de su famoso concepto de distincion. “El progreso es fuente de
numerosos desequilibrios que se deben de corregir buscado siempre la igualdad
social. La educacion popular permanente es el inico remedio: si bien la escuela provee
las bases elementales para leer, escribir, contar, no proporciona los medios de cultura,

no prepara para la vida” (Lahire, 2004, p. 24).

Dos nombres van a dominar la escena metodoldgica sobre las encuestas de
lectura: Joffre Dumazedier y Jean Hassenforder. El segundo propone una investigacion
mas activa, alejada de la mera contemplacion y que llevara a la comparacion de
Francia con otros paises. Dumazedier por su lado, sitia su investigacion en la
produccion de escritos, la difusion y la lectura. Circunscribe su estudio a la ciudad de
Annecy con los siguientes resultados: La lectura disminuye en ciertos casos pero
aumentan los lectores. A su vez el tiempo dedicado a la lectura disminuye pero los
medios acercan a los lectores a otras lecturas menos difundidas anteriormente. Para
1955 los jévenes leen mas, en parte debido a ilustraciones de mayor definicion. Se
aprecia ademas que el tiraje de los libros ha ido en aumento desde 1958; el nimero de
librerias aumenta y las bibliotecas se modernizan. Finalmente los escritores se siguen
moviendo a partir de las expectativas de los publicos letrados mas que de sectores
populares. Sin embargo la lectura sigue siendo una practica desigual social, alejada de

un ideal en la sociedad democratica:

El acto de la lectura reproduce, en grandes lineas, el acto de la escritura; pero el lector no tiene
un proyecto, sino una predisposiciéon que proviene de su formacién escolar, de sus lecturas
anteriores, de su formacidn, pero sobre todo de su problematica personal [...] Se comprende
entonces que debe establecerse un equilibrio ~adecuacién u oposicién- entre la predisposicion
de una parte y la predisposicién de ese producto social que es libro [...] Es evidente entonces
que hay una infinidad de posibles lecturas de una misma obra por un mismo lector.” (Lahire,
2004, p. 28-29)
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Entonces podemos catalogar esta época de la sociologia de la lectura como una
preocupacion de medir la lectura mas que de comprender los habitos de la lectura. Lo
estético popular va en contra del modelo dominante y se empiezan a discutir
conceptos como la pretension, distincion y apropiacion.

[...]los conocedores otorgan una certeza que se corresponde con la de retener la legitimidad
cultural y el bienestar, con el cual se identifica la excelencia; se produce asi una relacién
paraddjica, constituida por la seguridad de la ignorancia (relativa) y desenvoltura familiar con
la que los burgueses tradicionales perciben la cultura, especie de bien de familia de la que se
sienten herederos legitimos [...] El rasgo distintivo de la posesiones o consumos culturales,
obras de arte, diploma escolar o cultura cinematografica tiende a disminuir cuando crece el
numero de los que pueden apropiarse de ellas, con lo cual los beneficios de la distincién
disminuirian si el campo de la produccidn de bienes culturales que se rige también por la
dialéctica de la pretensidn y la distincidn, no ofreciera permanentemente nuevos bienes o
maneras de apropiacién de esos bienes. (Bourdieu, 1979, citado por Lahire, 2004, p. 32)

Dentro del panorama sociologico, de 1973 a 1981 los estudios, como el de
Joelle Bahloul (1987), se centraran en los “lectores poco frecuentes” pues los
investigadores creen que no se trata de una decadencia de la practica lectora sino de
un incremento de lecturas, aunque tales lecturas se asuman como no legitimas “El
lector poco frecuente esta siempre dividido entre practicas y representaciones.
Aparece en un principio como un no lector porque lee géneros no avalados y <<opone
sus propios valores, desestimados como tales, a valores legitimos. El lector poco
frecuente dice que le gustan las novelas, que opone al concepto de “libro”, que es, para

él, un clasico leido por un profesional de la lectura>>" (Lahire, 2004, p. 33.)

Lo que estos estudios arrojan son la influencia social en la lectura, pues los
individuos guian sus practicas por relaciones sociales no por vias institucionales. Ante
la mirada del critico que sacraliza textos y desacredita otros. La lectura es vista, en
contraposicion como legitimadora social. Es decir la lectura es un concepto diverso
que apunta por un lado a un estado de tradicion y herencia y a otro de moda y

espontaneidad

Otro estudio que se unira a esta via sociologica seran los de la “Estética de la

recepcion” que trata de comprender los modos de aprehension y comprension de
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textos: En primer lugar se aprecia que la variable “nacionalidad” si influye en la
modalidad y en sistema de lectura. Para estos estudios se compararon ciudadanos
hungaros y franceses. Los primeros leian los textos con una predisposicion fusional e
identificatoria; es decir leian como una especie de construccion nacionalista. Mientras
los franceses se predisponian desde un criterio intelectual, la lectura era un asunto

escolar que debia cultivarse.

Michel Peroni, orienta sus trabajos no a la apropiacion de textos, alejandose
del concepto de hegemonia o lecturas dominantes. Su preocupacion es la de enfrentar
el mundo del texto versus el mundo del lector. Para este investigador hay dos tipos de

lectura: la limitada y la abierta.

La lectura no es una practica lineal, sino que puede abandonarse y retomarse a lo largo de la
vida, incluso sus modos de realizacién y centros de interés pueden evolucionar
considerablemente. Esto no se debe a una fragilidad de orden social, sino a que la lectura
<<depende estrechamente de la situacién en la que se origina y adquiere sentido>> Es la
confrontacion entre el mundo del texto y el mundo del lector, lo que resulta o no posible, lo
que resulta productor o no de sentido. La lectura limitada se rige entonces por el imperativo de
conformidad entre el mundo del texto y la realidad <<mientras que la lectura abierta considera
el mundo del texto en si mismo. (Lahire, 2004, pp. 35-36).

Lo anterior desde la perspectiva del estudioso literario Ricoeur se podria
explicar sefialando que texto estaria reconfigurando al lector. Para Chartier la
diferencia reside en los modos de lectura y los beneficios que se asumen de la lectura.
Porque no es lo mismo estudiar sélo al libro que el acto de leer, ambas son practicas
que integran habitos, o estructuras mentales diferentes.En 1980, cuando existe como
fondo una crisis generalizada; se legitiman los estudios socioldgicos sobre la lectura,

en el seno de las universidades:

Las investigaciones, que antes ayudaban a medir progresos, ahora se realizan para explicar y
comprender las decepciones. El Ministerio de Cultura ya no es el tinico que recurre a las
encuestas para poner en marcha estrategias de conquista o de defensa. [...] Lalectura,y
mucho més la no lectura es tema de discursos publicos en el mas alto nivel politico [...] la
mayoria de soci6logos de renombre dirigen trabajos sobre el tema.” (Lahire, 2004, p. 37).
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Asi el llamado “ilestrismo”?# es una de las grandes preocupaciones en 1984. Se
descubre que Francia tiene una cantidad importante de iletrados. La pregunta que los
investigadores se hacen ;Cémo medir con exactitud un fenémeno que nunca se
delimit6? Existe, evidentemente una culpa social en una sociedad asumida como
democratica seguida de una amplia cantidad de justificaciones emitidas en los medios
de comunicacién. Se reconsidera el papel de la escuela y la ciega confianza que se
mantenia en ella, pues la marginalidad de ciertos sectores ha demostrado un fracaso
social general. Era evidente que habia una discapacidad de nifios convertidos en

adultos bajo este esquema. Pese a las politicas culturales implantadas desde 1980.

Entre 1989 y 1997 las encuestas siguen mostrando una evolucién negativa de
la lectura en los franceses. Se aprecia un retroceso de lectura en ciertos sectores y un
estancamiento en otros. Se hace popular el dicho “Francia lee mas pero los franceses

leen menos” Con lo cual los estudios giran hacia la legitimidad de las lecturas:

Saber leer y gustar de la lectura no son forzosamente sinénimos. El libro y la lectura ocupan un
lugar relativo en el universo simbdlico: en los dichos de los jévenes la television, incluso la
prensa, preceden a la lectura como fuentes de informacién, de conocimientos, de distraccién.
Los jévenes hacen lecturas poco cultas y negocian sus practicas de lectura en relacién con la
rentabilidad escolar, en la actualidad ya no es tan indiscutible como en la época en que la
excelencia en lengua francesa (y no en matematicas) era el instrumento de seleccién escolar.
(Lahire, 2004, p. 42)

Tras estas consideraciones se aprecia no una crisis del modelo educativo
francés sino una mutacion a generaciones con menor nivel de lectura o al menos con
lecturas que ellos mismos no asumen como legitimas, en el sentido de “clasicas”. Las
encuestas arrojan que incluso para quienes se asumen como “lectores asiduos” la
lectura no es su principal actividad en el tiempo libre. Para la juventud dicha practica
no se considera una actividad cultural total, es decir no se sienten inmersos en un

consumo en comparacion con otras practicas (Mirar television, videojuegos, ir al cine,

24 Lo que comunmente se conoce en Latinoamérica como “analfabetismo funcional”

El término iletrado se aplica a la persona que ha sido escolarizada, pero por diversas razones ha
perdido su habilidad de lectura, ha <<desaprendido>>; esta idea se precisa sobre la base de definicion
de la UNESCO del término analfabeto: <<persona incapaz de leer y escribir, ain comprendiéndolo, un
relato simple y breve relacionado con su vida cotidiana” (Lahire, 2004, p. 38)
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etc.). De hecho en las encuestas parece definirse una lectura: leen menos por gusto

mientras avanzan de nivel escolar:

Los jévenes leen pero de otra manera, sin reverenciar a los grandes autores, ni confundirlos. La
lectura es una actividad cultural como otras que ocupa un lugar secundario con respecto a la
musica. El hecho es evidente: la lectura de libros ocupa el lugar mas modesto entre los
entretenimientos de los adolescentes. No es la actividad preferida para ninguna categoria de
alumno, incluso aquella que presenta la mayor cantidad de lectores asiduos, las muchachas, los
buenos alumnos y los hijos de familia con fuerte capital cultural (Lahire, 2004, p. 43)

Con este panorama, los socidlogos tratan de establecer la relacion entre la
posicion social y el discurso que la acompana y las “huellas de un itinerario ideol6gico
y cultural de sus estratos sociales”. Esto llevara las investigaciones a un enfoque
multimodal, aplicando ahora un método cualitativo, al reconstruir biografias de
lectores o no lectores. Esto para apreciar las evoluciones y relaciones entre el marco
social y cultural asi como los contextos moviles o adaptables. Michele Petit llegé a
estimar que las bibliotecas y la lectura: “contribuyen de manera indudable a la lucha
contra el proceso de exclusion y relegacion porque al apropiarse de los textos, estos
lectores elaboran una comprension de si mismos, del otro, del mundo, una distancia
critica que les permite salirse de los lugares asignados, poder ser cada vez mas

sujetos de su destino (Petit, 2002, citada por Lahire, 2004, p. 46).

Sin embargo las encuestas mas recientes debian considerar el posible impacto
de las nuevas tecnologias. La llegada del Internet reconfiguré una nueva forma de leer:
sobre la pantalla. Estas nueva formoé llevo a la discusion que oscilaba entre la
democratizacion de los saberes o la decadencia del conocimiento. Los lectores por
primera vez se podian asumir como autores y editores y podian negociar sus lecturas.
Asi se comprobaba una vez mas que la intencion o los objetivos de los medios de
comunicacion no eran iguales a los efectos desencadenados. Evidentemente se lefan y
para hacerlo era necesario escribir. Dos practicas disociadas temporalmente al fin

coexistian.

La presencia o ausencia de la sociedad, de la lectura y la escritura en el nuevo

espacio publico cibernético configuraba un nuevo lector: el que dotaba de sentido su
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practica, de SU sentido. Asi la lectura que tradicionalmente se dotaba de una via
enmancipatoria perdia tal sentido aunque se expandia como practica, fuera de un
ambito elitista, lo cual provocaba su revalorizacion o en otros casos su

desvalorizacion.

Con estos proyectos los sociélogos asumen el proyecto iniciado en el Siglo de
las luces, en el cual consideraban esencial la lectura para el progreso del individuo.
Después se serviria de un creciente sistema educativo durante el siglo XIX. Sin
embargo para el siglo XX los medios de comunicacion irrumpen en el mercado del
consumo cultural. Sera a partir de la Segunda Guerra Mundial que la lectura crezca a
pesar de la disminucidn de los lectores asiduos. Pero finalmente el Internet amplifica

la posibilidad de leer y escribir desde la virtualidad.

Las cuestiones metodolégicas de las encuestas sobre lectura exploran la forma
de abordar a la poblacion, sobre la percepcidn de legitimidad de sus respuestas.
Ademas implica un reconocimiento a priori de la poblacidn. En la ultima década se

hallaron dos datos importantes sobre grupos importantes:

Francois de Sigly (1989) y Eric Schén (1993) Pusieron en evidencia dos cosas: una la
importancia de la lectura en los nifios de 12 afios, y la otra, un neto abandono de esa practica
hacia los 16-17 afios. La adolescencia es, por consiguiente, un tiempo privilegiado para estudiar
la relacién con la lectura en lo que tiene de inestable, fragil y fluctuante. Estas encuestas
demuestran que la practica de la lectura y mas auin el amor por la lectura, en esa edad no puede
reducirse ni a una herencia cultural automatica ni a una acumulacién en capital escolar: se
puede tener éxito en la escuela sin leer mucho, o leer muchisimo sin capitalizar esas lecturas en
el ambito escolar. (Lahire, 2004, pp. 86-87).
Finalmente la encuesta revel6 que los jovenes préximos a presentar la prueba
del bachillerato estan mas concentrados y por lo tanto aflora mas el corpus de

conocimientos generales y académicos.

Tras la década de los noventa se siguio el fendmeno Harry Potter en cual
permitia apreciar la evolucion de lectores, aquellos que subestimaban y otros que
sobreestimaban la lectura ya sea por considerarla no legitima o como un logro

personal, respectivamente. Se sefiala:
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Estas distorsiones de la estimacion subjetiva de uno mismo como lector pueden explicarse por
el lugar simbélico atribuido a la lectura: asi, las categorias mas lectoras son también las que
afirman mas facilmente la utilidad de la lectura y comparten la creencia escolar de su
importancia, manifestado con ello la integracién de normas de legitimidad asociadas a la
lectura. [...] La importancia de la lectura, por menos que sea, se retrae y se diluye en la
constitucién de la identidad -sin duda por la existencia de otros modelos de identificaciéon
vehiculizados por el cine, la musica, etc.- amenazada igualmente por el lugar que la adjudica la
institucion escolar” (Baudelot, Cartier y Détrez, 1999, citados por Lahire, 2004, pp. 92-93).

Entonces viene la pregunta sobre el sentido ;Qué significa o implica el acto de
“leer”? los sujetos dotan de diferente sentido. Influye el género de la obra, la manera
el marco que produce la lectura. La escuela, a pesar de su influencia, no es la que
obliga a leer. La gente lee por cuestiones ético-practicas. Los jévenes no distinguen los
géneros literarios de manera automatica por ello la categoria no funciona
eficientemente en las encuestas. Mencion aparte merece la categoria de “libros para
nifios.” Concepto que también se torna difuso como en caso de “Literatura para
mujeres” No se sabe si se refiere a los lectores o a los personajes o incluso a los

autores.

Como una especie de conclusion sobre el campo de la sociologia de la lectura es
la experiencia metodolégica que Francia ha desarrollado durante el siglo XX. La
elaboracion de categorias que definen de manera mas especificas los consumos y los
consumidores o incluso los motivos o circunstancias para leer. Asimismo, la otra parte
que la sociologia ha abordado, es la capacidad de los lectores de enfrentarse a estos
cuestionamientos pues el grado de legitimidad de las respuestas varia en relacion a la
experiencia, los niveles educativos o las ideologias de los grupos encuestados. Sin
embargo se asume que la cantidad y la calidad de lecturas son indicadores del acto de

leer.

Contar la cantidad de libros, calcular el tiempo dedicado a la lectura ayuda a perfilar categorias
de lectores (asiduo, promedio, mediocre) y a inducir una jerarquia sobre la base de esta
interpretacién cuantitativa. Ahora bien la adecuacién entre cantidad y calidad es una
construccion historica. La historia de los discursos sobre la lectura lo demuestran, la
abundancia de lecturas fue considerada peligrosa y perniciosa durante mucho tiempo. Del
mismo modo, la libertad individual frente al libro, el placer de leer, erigidos luego en deber, no
dejaron de espantar a los censores, y las victimas de esta mala pasién por la lectura (Don
quijote, Madame Bovary o Roberto La Grive) Dan testimonio de ello. (Lahire, 2004, p. 103).
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Ahora bien, en cuanto a la lectura como mercado de diferenciacion social se
sabe en Francia que los jovenes son un mercado asiduo de las editoriales. Se asume
que la adquisicién esta relacionada directamente con la escolaridad. A partir de
estudios se encuentra una relacién con el origen social. Las lecturas de las clases
medias altas se relacionan con el orden y lo culto. Las clases marginales realizan mas
lecturas eclécticas y caodticas. Con este antecedente los investigadores se preguntaron
;Qué son o cuadles son las lecturas declaradas? El encuestado sabe que realiza una
accion: leer, los datos no contienen, sin embargo: cuanto, en qué tiempo, en qué
soportes de escritura. Tal informacidn conlleva una ambigiiedad que implica que el
individuo interrogado no sabe cdmo calificar tal informacion. Los marcos de
referencia del encuestado y el encuestador pueden variar en cuanto a definiciones y
conceptos acerca de la practica de la lectura. En el caso de los alumnos es comun este
problema conceptual. Sin embargo cuando se encuesta a profesores, ellos no declaran
ciertas lecturas y practicas que no asumen como legitimos: mirar tanta television
como sus alumnos, leer revistas o historietas, etc. Esto implica que ciertas practicas
son mas “memorables” que otras ya sean porque no se declaran partiendo desde el
olvido o por la intencion real de no querer declararlas. (Cfr Anne-Marie Chartier en

Lahire, 2004, pp. 109-137)

Otro problema es la parcialidad de la lectura de ciertos textos. Esto implica la
pregunta ;Lo que se lee parcialmente como se asume o cdmo se cuantifica?
Evidentemente la lectura de este tipo se refiere a lectura informativa, aquello que se
lee para documentarse. Lo literario es de menor importancia y la literatura de ficciéon
es de menor atraccidn. Lo cual parece indicar que la literatura de distraccion no se
declara. Por ello las entrevistas recuperan la informacién perdida en estas
declaraciones. Sin embargo se da cuenta de cdmo disminuyen tanto las los lectores
asiduos como los no lectores. Se incrementa entonces la poblacion de los lectores

promedio o medianos.

Una mas de las consideraciones que habria que tomar en cuenta es acerca de

las nuevas relaciones entre los jovenes y los textos escritos, pues se trata de
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cuestiones no tradicionales. El libro no es “el objeto” de la lectura, sino sélo “uno mas”
de ellos. Se lee sobre otro tipo de soportes de manera creciente como las revistas, en

contraposicion con los periodicos. Soportes como la computadora o lectores digitales,
que van creciendo como tendencias. Por ello Francia ha retomado las estadisticas a la

baja sobre la lectura por su caracter realista.

Ademas otro criterio sobre la practica de la lectura esta relacionado con los
origenes de eleccion. ;Se lee mas sobre lo que se compra, lo que se pide prestado o se
hereda? Mientras las lecturas obligatorias se relacionan con las lecturas profesionales
y por lo tanto con la escuela. Por otro lado las lecturas furtivas son consideradas
lecturas personales y se atienden en los circulos sociales y mediaticos. Asi se
encuentra un nuevo concepto el de “lecturas de descubrimiento” las cuales son
aquellas que los estudiantes encuentran sin influencias, son en todo caso los

recorridos individuales por la practica de la lectura.

A pesar de la creencia previa sobre la mayoria de lecturas compartidas, las
encuestas que cuestionan acerca de titulos arrojan que las lecturas solo coinciden en
un titulo acaso. Entonces se cree que aquello que se ha leido interesa mas por el tema
que por el autor. “Sefialaremos por ultimo otra ambigiiedad: la distincion entre
lecturas que <<se capitalizan>> y lecturas que <<se consumen>>, lecturas que se
memorizan y lecturas que se borran de la memoria con el paso del tiempo, parece
coincidir con la de las lecturas personales (libres) y las profesionales (restringidas a
exigencias de trabajo)” (Lahire, 2004, p. 128). En este sentido las lecturas
profesionales son para el corto plazo, se olvidan. Se destinan a un fin inmediato e
influyen en la formacion general, pero sin la exigencia escolar. Las lecturas personales,
por otro lado, se asocian a la distraccion y al olvido o en la memoria se usara como

referente. En todo caso es memorable.
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Dos conceptos que afloran a partir de estas encuestas son: lectura de formacién
y lectura de consumo?>. La primera se refiere al capital cultural, intelectual o
recordable. Se trata de una lectura formativa, propia de lectores cultos. Su objetivo es
educar, instruir o cultivar lecturas fuertemente socializadas, son textos legitimados
por instituciones. Obras bien identificadas, de orden normalizado e impositivo. En
cambio la lectura de consumo se asocia a la modernidad y al idealismo. Nacida de las
practicas de los bibliotecarios. Guiada por la oferta y la sucesion de ediciones, el
préstamo gratuito y la libertad del lector. Aborda el corpus de manera intermitente. Se

da por curiosidad, necesidad, informacion o simplemente diversion.

Las ultimas encuestas en Francia revelan varios datos importantes: a pesar del
incremento educativo, la lectura sigue disminuyendo, sin embargo cada afio sube el
numero de libros en el hogar. Las mujeres de extraccion popular son las que leen mas.
Ha aumentado también las ventas por correspondencia y las novelas sentimentales. La
explicacion principal para motivar la lectura continda siendo la obtencion de un
diploma. El consumo cultural, sin embargo, sigue siendo elitista y se sigue asociando

con los lectores asiduos o frecuentes.

Las hipotesis arrojadas, después de tales encuestas, revelan el contexto francés de
la ultima década:

1. Elretroceso en la lectura esta ligado a la democratizacion del sistema escolar
que ha puesto mayor énfasis en las matematicas que en estudios de la lengua.

2. Evidentemente las clases populares leen menos. En este sentido los jovenes
proporcionalmente leen menos que sus padres, esto sin importar el origen
social.

3. Lalectura compite con otras actividades del tiempo libre, principalmente con
“mirar la televisidn”. Las actividades no son contrarias, como puede

considerarse en un primer acercamiento sino complementarias. Castells

25 339% de lectura de consumo vs 66% de lectura de formacion.
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mencionaba ya que la exposicién a medios de comunicacion siempre es

acumulativa.(2002)

Ala par, es evidente que desde la primera aplicacion de las encuestas en
Francia, ha cambiado el contexto. En 1960 el libro no era tan accesible como ahora, en
los ultimos veinte afos, la posesion del libro se generalizé. Se ha incrementado las
lecturas de orden cotidiano, mientras que el lector culto ha ido disminuyendo, la
lectura no es la representacion social de la cultura sino una de tantas practicas. Sin
embargo las declaraciones de los encuestados apuntan a sefialar unicamente las

lecturas asumidas como legitimas.

Ahora bien, la multiplicacidn y la diversificacidn de la oferta de esparcimiento no explican el
retroceso de la lectura: en el caso de un diplomado no hay competencia entre las distintas
actividades de tiempo libre y la lectura de libros, sino que son complementarias; los que miran
television al menos tres horas por dia no leen menos que los que miran menos de una hora por
dia [...]Asi la escuela absorbe el corpus literario y borra las fronteras tradicionales entre
literatura clasica y la que no se considera como tal. La lectura ha perdido su calidad de
entretenimiento y su dimensién lddica por la imposicién escolar. Esto se debe especificamente
al “debilitamiento de las socializacidn literaria en detrimento de una cultura cientifica o técnica
(Lahire, 2004, pp. 141-145).

Entonces habria que revisar si no es la escuela la que aleja de la lectura pues las
lecturas ya sean escolares, de entretenimiento o libre han ido disminuyendo en los
ultimos aflos. La ensefianza parece no ir ligada a un incremento de la lectura, al

contrario parece que es una relacion inversamente proporcional.

Asimismo las llamadas practicas culturales legitimas o también conocidas
como “tradicionales” que engloban las salidas al teatro o a los museos han ido
disminuyendo. Los propios estudiantes marcan una tendencia hacia la lectura por
especializacidn, ya sea la carrera que elijan o la modalidad de trabajo a la que se ven

sujetos o en todo caso la relacién académica los va definiendo.

Una prueba de lo anterior son los resultados arrojados por la encuesta del
Observatorio de la Vida Estudiantil aplicada en 1997, la cual indagaba sobre las

practicas culturales y de lectura, éstas se han diversificado mucho mas, al igual que las
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areas de estudio. Efectivamente hay una predisposicion cultural diferente entre areas
técnico-cientificas y liberales-humanisticas acerca de la eleccidn de sus lecturas de
consumo. Es decir, si hay una afectacién en la legitimidad y el gusto por la lectura de
acuerdo al area de estudios. Mientras que los cientificos-técnicos estan altamente
legitimados escolarmente por su afinidad a las matematicas sus bibliotecas personales
se componen de tiras cdmicas y libros cientificos y de ciencia ficciéon. No gastan una
cantidad considerable en publicaciones periddicas. No asisten a las bibliotecas
publicas de manera frecuente. En el caso de los estudiantes de literatura,
humanidades, derecho y economia eligen lecturas clasicas; sus bibliotecas personales
se componen de mas novelas y ensayos. Gastan cantidades considerables en revistas y
periddicos y asisten a las bibliotecas publicas por préstamos frecuentes. “los
diferentes marcos escolares son, en consecuencia, motivadores muy dispares en

materia de practicas de lectura” (Lahire, 2004, p. 154).

Lo anterior implica que el énfasis francés de los tltimos afios por privilegiar las
matematicas no protege a los alumnos de una exposicion a los medios populares y por
lo tanto no evita consumo de productos populares. En este sentido la ensefianza es un
monstruo de dos cabezas: una culta y una popular. Por una parte sigue generando
lectores cultos que se siguen moviendo en el consumo de obras “legitimas”. Por otra
parte esta creando lectores populares cuya actividad mas frecuente como practica

cultural no es la lectura sino la asistencia a “espectaculos deportivos”

La conclusion de la escuela francesa de sociologia sobre la lectura es un cambio
de visidn. No contar o cuestionar qué se lee, cuanto y por qué. Sino un movimiento
hacia la sociologia de la cultura o del conocimiento para estudiar la comprension de la
lectura. Cuestionarse acerca de qué es leer, y cuales formas corresponden a
determinados tipos de apropiacion. La obra atrae por algo a los lectores y eso queda
en la memoria, es decir hay procesos mas complejos de apropiacion de la lecturay
que duran mas tiempo. Hoy también hay otros cuestionamientos ;como se estudia
aquello que se lee para otros o que se nos ha leido? ;Es una lectura personal? Por

ejemplo un padre que lee un libro a su hijo cada noche o el texto leido en clase de
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parte de un profesor hacia sus alumnos. Generalmente se toma como lectura personal

cuando ésta persigue un fin, no cuando es un medio para otra experiencia.

Asi pasa con los medios, ;el cambio de soporte de una obra escrita a una obra
televisada o proyectada no se considera lectura legitima? Evidentemente las encuestas
se han orientado a una definicidn literaria de la lectura. “A la luz de los diferentes
criterios citados se dibuja el modelo implicito de la lectura recordable y declarable:
lectura auténoma, para uno mismo, de un texto legitimo, relativamente largo, leido de

principio a fin y atribuible a un autor” (Lahire, 2004, p. 169).

La lectura como objeto de estudio parece que en su futuro debera centrarse en
la creacion de sentido como producto de la experiencia literaria. Es una realidad que
la lectura no se vive con mayor o menor intensidad por la cantidad de libros leidos. La
lectura de literatura hoy parece oponerse a la lectura para la realidad. Es decir, se
entiende esta ultima como funcional en contraposiciéon o complementacion de una
lectura por placer. Realmente la tinica diferencia entre quienes se acercan a la lectura
culta y ala no culta es el interés que atrae a los lectores hacia los libros. Ambos
pueden hablar de lo mismo en cuanto al aprecio del libro, entonces solo se distinguen

los constructos tedricos, no el placer estético.

Efectivamente la primera barrera que puede existir para que un lector no tan
experimentado se acerque a los libros es la barrera lingiiistica y estilistica. Después
podria existir una barrera por el tema, no por la experiencia. “[...] todos los temas que
podian, en raz6n de una proximidad cultural y social, por un lado hacer posible la
adhesion, la participacidn y la identificacion positiva o negativa con la historia, y por el
otro, hacer trabajar, de un modo imaginario, los esquemas de su propia experiencia”

(Lahire, 2004, p. 184)

Tampoco habria que equiparar el gusto con similitudes de mundos. Como

ejemplo baste saber que el género fantastico es uno de los mas consumidos
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actualmente, pero ello si se puede explicar a partir de la emocidn literaria entre lo
proximo o lejano. La evasion también resulta un excelente motivador de la lectura. El
lector puede o no identificarse pero asimismo descubre otros mundos, otros
personajes o situaciones. La sociologia de la lectura no ha ahondado en la experiencia
como dadora de sentido sino en las cifras que indican una aproximacion al libro, en
todo caso, la legitimidad de lo leido es el concepto mas polémico de estos estudios. Si
bien se ha ubicado lectores asiduos como aquellos con cierto prestigio escolar la
ensefianza no ha demostrado su determinacion en la lectura. Los estudios se han
volcado a la semiotica y a las experiencias sobre la recepcion y abstraccion de
distintos tipos de obras artisticas para tratar de hallar mas respuestas. La lectura es
también una experiencia simulada como los juegos o los suefios en las que los
individuos se someten a situaciones hipotéticas para aprender algo o para vivir otra
experiencia que de otro modo no lo harian o porque su realidad no les satisface o no

es suficiente.

En conclusion, la practica de la lectura puede entenderse como una capacidad
evolutiva cerebral, pues el ser humano no adquiri6 esta habilidad de manera innata.
No es mera codificacion visual sino que implica dotar de sentido. Asi el cerebro activa
varias zonas para entender lo que lee. De esta manera la historia devela las diferentes
funciones y formas en las cuales se aborda la lectura desde Grecia hasta nuestros dias.
Los diferentes soportes han reconfigurado la forma en la cual se desarrollan nuevos
lectores. Por ello Francia inici6 en el siglo XX el estudio de esta practica social, para
descubrir, que no se trata de cantidad, sino de un analisis mas profundo del proceso.
En el siguiente capitulo se discutira la forma en la cual, la lectura es parte de una
critica y enseflanza de la literatura asi como los diferentes enfoques desde los cuales

se aborda esta practica en México.
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Capitulo II: Critica a los estudios

En el capitulo pasado se explicaron cuatro elementos que sostienen la
lectura:el concepto, la actividad historica evolutiva, la practica social estudiada por
los pioneros franceses y la construccion biologica de sentido. Asi la lectura se lleva a
cabo mediante un proceso de analisis y sintesis que se inscribe en las propias
posibilidades internas-externas de los individuos. Leer es, no sdlo, codificar lo que
entendemos como signos y dotamos de sentido (a partir de una convencion social).
Leemos de acuerdo a nuestra condicion historica, con base en nuestras circunstancias
sociales y biologicas y quiza leemos de acuerdo a ciertas cuestiones con base en
argumentaciones hechas desde la autoridad académica o critica. Autoridades que
dotan de legitimidad nuestras lecturas ya sean o no declaradas para efectos de

estudio.

Este capitulo abordara una breve semblanza de la lectura como una
herramienta sujeta a reglas y limites pedagodgicos y criticos, que se sugieren en las
instituciones escolares y académicas, encargadas de proveer al concepto de lectura, el
de legitimidad. Ademas se abordaran la validez y confiabilidad de varios estudios
desde su enfoque cuantitativo, cualitativo o multimodal. Se comentara, ademas, el caso
mexicano expuesto en dos obras recientes, de origen gubernamental. Se incluyen
otras criticas, que muestran la percepciéon de los mexicanos en cuanto a sus practicas y
consumos culturales asi como su incidencia en la lectura en los tltimos cinco afios. Un
tema que se discute porque parte de un proyecto politico del presente milenio,

llamado “hacia un pais de lectores”.

I.  Critica literaria, pedagogia y su relacion con la lectura

;Qué leer y como debe de leerse? Son dos cuestiones que parecen orientar la
critica. Si bien la lectura es una capacidad aplicable para el aprendizaje en general o
para el entretenimiento como ya lo comentamos con Luhman, es mas obvio el analisis

de la lectura desde las asignaturas con las cuales se relaciona directamente: literatura
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y redaccion. Sin embargo los planes generales de educacidn se orientan mas en la
primera, puesto que la literatura debe “obligar” a leer o aprender literatura esta ligada
al libro y por ende a la supuesta lectura de ellos. Este es el campo al que nos
circunscribimos la lectura literaria, ya sea para aprender, consultar o para

entretenerse.

La literatura, desde la especializada en los libros de moda o bestsellers como en
los llamados “clasicos” incluye una amplia variedad de obras. Existen un sinntimero
de listas que sirven de referencia para establecer planes de lecturas literarias. Desde
la academia existe un canon de lecturas obligatorias, pero, quienes no se encuentren
adscritos a él recurren a listas mas populares o de acceso general. Hay listas que son
una mezcla de mercadotecnia y alta cultura, que ademas pueden encontrarse en
diversos medios: Un plan de lectura para toda la vida, 1001 libros para leer antes de
morir, 100 obras para el ciudadano del siglo XXI. Son sélo algunas de las cuales

hallamos en librerias no especializadas.

;Quiénes definen el canon académico de lecturas literarias? Basicamente nos
apegamos a la seleccidon occidental que elige los estandares europeos, de lengua
inglesa y de escritores masculinos. Harold Bloom, conocido critico y profesor en Yale,
en su obra El Canon occidental (1995) destaca a una veintena de escritores?¢. En
cuanto a la defensa de su eleccién sefiala: “El canon significaba la eleccion de libros
por parte de nuestras instituciones de ensefianza, y a pesar de las recientes ideas
politicas del multiculturalismo, la auténtica cuestion del canon subsiste todavia: ;qué
debe intentar leer el individuo que todavia desea leer en este momento de la historia?”
(Bloom, 1995, p. 25). Considerado una autoridad sobre lo legitimo en la literatura. Si

por legitimo acufiamos la palabra lo “esperado” o avalado académicamente para ser

26 Entre los autores que defiende se encuentran “Chaucer, William Shakespeare, Milton, Wordsworth y
Dickens por parte de Inglaterra; montaigne y Moliere por Francia; Dante por Italia; Cervantes por
Espafia; Tolstoi por Rusia; Goethe por Alemania; Borges y Neruda por Hispanoamérica; Whitman y
Dickinson por Estados Unidos. Los dramaturgos mas importantes estan presentes: Shakespeare,
Moliére, Ibsen y Beckett; también los novelistas: Austen, Dickens, George Eliot, Tolstoi, Proust, y Woolf.
El Dr. Johnson aparece como el mas grande de los criticos literarios occidentales; sera dificil
encontrarles rival. (Bloom, 1995, p.12)
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leido: “El canon occidental, a pesar del idealismo ilimitado de aquellos que querrian
abrirlo, existe precisamente con el fin de imponer limites, de establecer un patrén de

medida que no es en absoluto politico o moral”. (Bloom, 1995, p. 45).

Por ello el canon se vuelve una referencia no sélo para lectores autodidactas, sino
que las instituciones adoptan estas “sugerencias” que a veces parecen limitantes o a
veces parecen validos. En la escuela los planes de estudio se apegan a esta lista de

autores antiguos que resumen lo mejor de su época, de acuerdo con sus defensores.

La critica literarias un arte antiguo; su inventor, segiin Bruno Snell, por Arist6fanes, y casi estoy
de acuerdo con Henrich Heine cuando dice que “Hay un Dios, y su nombre es Arist6fanes”. La
critica cultural es otra lamentable ciencia social, pero la critica literaria como arte, siempre fue
hiciera un fenémeno elitista. Fue un error cree que la critica literaria podia convertirse en un
pilar de la educaciéon democratica o de la mejora social. [...] El canon, una vez lo consideramos
como la relacién de un lector y escritor individual con lo que se ha conservado de entre todo lo
que se ha escrito, y nos olvidemos de él como lista de libros exigidos para un estudio
determinado, serd idéntico, a un arte de la memoria literario si nada que ver con un sentido
religioso del canon. (Bloom, 1995, pp. 26-27)

Lo anterior se relaciona con Pierre Bourdieu, quien, establece esta dinamica
cuando analiza los campos simbdlicos o intelectuales. E1 campo: “Es el espacio social
relativamente autonomo, dotado de una estructura y una légica propias, cuya
formacidn historica es correlativa la constitucion de categoria socialmente
diferenciadas de profesionales de la produccién cultural” (Altamirano, 2002, p. 9)
Dichos campos son el resultado histérico que estan ligados a sociedades
determinadas. Asi los intelectuales se reivindican a lo largo de estos procesos y con
ellos la autonomia de la creacion cultural frente a toda otra imposicion exterior como

la politica, la religiosa o econémica.

Bourdieu considera el campo como un sistema de relaciones entre posiciones
que incluye obras, instituciones y un conjunto de agentes intelectuales (desde el
escritor al editor, desde de artista al critico, etc.) (Altamirano, 2002, p. 10) Por ello
entre creadores, espectadores y obras existen filtros dependiendo de la compejidad de
las estructuras del campo. De esta manera hay una re-visién del autor sobre su obra a

partir de la imagen publica que se asume pero que incluso el artista puede rechazarla.
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Asi:

El campo intelectual es a la vez un espacio de lucha por la definicién de la cultura legitima,
lucha que enfrenta a quienes se hallan situados en diferentes rangos pues no todos cuentan con
el mismo poder para definir pueda cultura legitima, un poder indisociable del reconocimiento o
capital simbdlico de que disponen los agentes que compiten entre sfi [...]al igual que en el orden
politico puede hablarse también en el orden cultural de una cultura legitima, simbolismo
dominante cuyos valores reconocen como legitimos, es decir, propios de la verdadera cultura,
aunque de no los cultivan estan privados de los medios para hacerla. (Altamirano, 2002: 10)

Asi este tedrico explica lo que Bloom y sus preceptos generan como campo de
legitimacion de lo que es una cultura legitima en cuanto a lecturas literarias,
basicamente este campo se refiere al orden académico que funciona bajo ciertas

reglas.

Sin embargo el dilema de esta legitimidad es que una lectura obligada no
necesariamente crea aficidn o vinculo hacia la lectura. Felipe Garrido menciona en
varias de sus obras que muchos de sus alumnos desconocen el valor de ciertas obras o
no les llaman la atencidn, dada la dificultad del vocabulario o la referencia cultural. El
problema de la lectura deseable de un estudiante es ajustarse al conocimiento
académico, lo cual deja de lado otras posibilidades de lectura que si bien podra llegar
a hacer, no declarara como lectura “seria”, “deseable” o “legitima”. Acota Bloom a este
respecto: “La literatura mas que simplemente lenguaje; es también voluntad de
figuracion, el objetivo de la metafora que Nietzche una vez definié como el deseo de

ser diferente, el deseo de estar en otra parte.” (1995, p. 22).

Existe ademas otro referente para guiar nuestras lecturas y que también estan
definidas dentro de las estructuras de los campos: las premiaciones. Cada afio hay una
serie de premios que tras entregarse son considerados parte de una estrategia de
mercadotecnia para vender mas obras del autor laureado. El circuito de premios

contiene al menos 60 galardones?’ entre los de lengua castellana y los de corte

27 Nadal, Josep Pla, Ramon Llull, Xavier Villaurrutia, Biblioteca Breve, Casa de las Américas, Primavera,

Salambo, Erasmus, Alfaguara, Pritzker, Critica espafiola, Anagrama de ensayo, Hans Christian Andersen,

Pulitzer, Reina Sofia de poesfa, Velazquez, Fernando Lara, Catalunya, Georg-Buchner, Nebula, Rémulo
Gallegos, Camoes, Honor lletres catalanes, Principe de Asturias, Impac, Grinzane Cavour, Paz del comercio
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internacional. Las premiaciones mas famosas como el Nobel de literatura incentiva las
ventas del autor galardonado, si no existen las traducciones de las obras, se apresuran,
se hacen compras bajo pedido o bien se piden al extranjero. Con multiples premios a
lo largo del afio y una difusién de los ganadores patrocinados por casas editoriales se

conjugan un tercer fendmeno de la critica literaria: los fenémenos mediaticos.

El fendmeno mediatico, en este caso, se origina por el interés de la obra y su
incursion en otros medios audiovisuales. Es decir, primero la novela, luego la pelicula,
un club de fanaticos, la fascinacion por ciertos personajes, trama o alusiones historicas
o sociales. Ejemplos de estos casos son: Harry Potter, El sefior de los anillos o la
biografia de Garcia Marquez: Vivir para Contarla; los cuales fueron los libros mas
vendidos en diciembre de 2002. Las sagas no sdlo literarias sino firmadas en contrato
para su filmacién cinematografica han resultado una excelente franquicia para

librerias, jugueterias y cines.

Pero del lado de la critica ;qué definimos como obra “legitima o canénica”? Son
varios los elementos que sefiala Italo Calvino en su obra Por qué leer los cldsicos
(1994). Resalta que los llamados libros “clasicos” son aquellos que sobrepasan al
tiempo y a la propia critica. Son obras que si bien han sido reconocidas en su tiempo;
son capaces de seguirse leyendo por otras generaciones. Las influencias que pueden
ejercer que sefala el autor es uno de los criterios que finalmente hacen clasico a un
libro. Los textos en todo caso que parecen no sélo populares llegar a formar parte de
un grupo, sino de una sociedad en el llamado “inconsciente colectivo”. La lectura de
uno de estos llamados libros “clasicos” para Calvino implica dos niveles de lectura;
tanto una lectura de descubrimiento por ser el primer acercamiento al texto como una

lectura de re-descubrimiento en cuanto a una lectura que pueda sefialar. Es decir

librero, Strega, APE, Neustadt, Goethe, Hugo, Viareggio, Premio FIL - Juan Rulfo, Prudenci Bertrana, Cafe
gijon, Nacional Poesia, Nobel, FAD, Nacional novela, Booker, Planeta, Booker Internacional, Herralde,
Clarin, Goncourt, Renaudot, Medicis, Femina, Nacional de las letras, Loewe, Cervantes, National book,
Documenta, Nacional literatura catalana, Lazarillo, Adonais y Sant Jordi.



63

nadie puede encontrar en la lectura un tema ajeno a la humanidad, siempre hay una

referencia a los deseos y temores de cada época que se repiten en la historia humana.

Asimismo esta posibilidad de codificar la obra y dotarla de sentido, mas alla de
la mera traduccion de palabras, nos permite evocar afinidades o rechazos personales
del lector con la obra. Mas alla de la historia, las circunstancias del lector permiten
fijar la atencidn en ciertos elementos de la obra. Asi la lectura sera diferente a los 10 o
alos 20 afios en una misma persona. Cada lectura esta marcada por el contexto de
quien la lee, mas el contexto propio de la obra, la cultura a la que pertenece y el

tiempo en el cual fue escrita. Toda obra es testimonio de su tiempo

Sin embargo una obra literaria importante desata una serie de alabanzas y
criticas que si bien no aseguran su permanencia si pueden incorporarlas como temas
cotidianos que soélo seran valiosos si sobrevive la obra. Estas obras llamadas “clasicas”
no es posible conocerlas por su mera lectura o por alguna referencia directa
(resumen, pelicula o adaptacion) la obra siempre contiene un discurso que va mas alla
de su contenido y conocerlas implica primero leerlas. Hay obras que bajo estos
parametros se consideran de “culto” una especie de obras veneradas porque tienen un
sentido mas amplio para sus lectores, explican no s6lo un aspecto de la humanidad
sino que su contenido es una referencia de un pueblo, unas costumbres o una
generacion. Tal es el caso de La Biblia, una obra que no so6lo es el libro con mayor
numero de ejemplares en el mundo sino que, sin ser leido, es un referente para varias

religiones, historiadores y criticos literarios.

Calvino senala que un clasico puede ser delimitado por cuestiones espacio-
temporales y criticos, pero que no puede excluir la influencia personal o la experiencia
de su lectura. Es decir, un clasico es un libro que puede definirnos por semejanza o
diferencia y ayudarnos a encontrar nuestro lugar en el universo. Indudablemente el
orden de las lecturas de obras “clasicas” no es el definitivo, cuando leemos las obras

podemos hallar su propia cronologia sin ser eruditos en literatura. Pero sin duda una
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de las caracteristicas mas importantes es que los “clasicos” nos conectan con nuestra
realidad aunque puedan sustraernos a veces de ella pues la lectura también nos
permite evadirnos. Calvino, sin embargo, llama “ruido de fondo” esa realidad que nos

puede parecer incompatible.

Por su parte Harold Bloom, desde su autoridad de critico literario, en otra de
sus obras Por qué leer, menciona ciertas razones para acercarse a los textos. Primero
sefiala que no hay una manera de leer bien, lo considera mas bien un placer solitario y
espiritual. La lectura nos da la posibilidad de un alter-ego mas ilustrado y esto lo
considera un alivio a la soledad. Sin embargo el autor advierte que no hay consejos
para leer. La lectura, por otro lado, nos prepara para la posibilidad de cambio que
siempre sera inherente a la humanidad. Por ello propone acercarnos primero a las

grandes obras?8 para que leyéndolas podamos “conectarnos” con tales ideas.

El autor apunta que la lectura nos ayuda a formarnos y a encontrar nuestros
propios intereses, no siempre sera un deleite pero podemos encontrar el placer con el
tiempo. Sin embargo, acusa que la lectura ha perdido interés de los nifios cuando se
han pasado su etapa frente a la television y una adolescencia frente a las
computadoras. Contrario a lo que muchos educadores piensan, de acuerdo con Bloom
no hay un ética de la lectura, ésta no sirve para mejorar a los demas. Incluso el critico
debe olvidarse de ello, en todo caso sdlo le seria posible ser una vela que iluminara los
posibles modelos a leer, puesto que siempre hay que aspirar a mentes mas originales

de acuerdo con Bloom:

Cada época posee un repertorio de géneros bastantes casual que los lectores criticos
reaccionan con entusiasmo, y el repertorio del que pueden disponer sus escritores es también
mas pequefio: el canon provisional queda fijado, en su casi totalidad, por los escritores mas
importantes, de mayor personalidad o mas arcanos. Cada época elimina nuevos nombres del
repertorio [...] pero el repertorio de géneros en activo siempre ha sido pequefio, y sujeto
supresiones y ediciones proporcionalmente significativas... Algunos criticos han sentido la
tentacion de considerar el sistema de géneros como algo casi basado en un modelo
hidrostatico, como si su sustancia total permaneciera constante, aunque sujeta a
redistribuciones. (Bloom, 1995, p. 31-32).

28 Para Bloom la cuspide de toda literatura humana se encarna en un autor y su obra: William
Shakespeare.
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Finalmente, segun el critico, a veces hay que alejarnos de los fantasmas de la
obra (vida del autor, el lenguaje y los personajes descontextualizados). Se trata de
leer por placer como fin altimo, para participar del mundo de la escritura y la lectura

que soélo nos puede iluminar uno a uno.

Sileemos el canon occidental con la finalidad de conformar nuestros valores sociales, politicos,
personales o morales, creo firmemente que nos convertiremos en monstruos entregados al
egoismo y la explotacidn. Leer al servicio de cualquier ideologia, a mi juicio es lo mismo que no
leer nada. La recepcidn de la fuerza estética nos permite aprender a hablar de nosotros mismos
y a soportarnos. La verdadera utilidad de Shakespeare o de Cervantes, de Homero o de Dante,
de Chaucer o de Rebelais, consiste en contribuir al crecimiento de nuestro interior. Leer a
fondo el canon quiza no nos haga mejores o peores personas, ciudadanos mas util o dafiinos. El
didlogo de la mente consigo misma no es primordialmente una realidad social. Lo Gnico que
canon occidental puede provocar es que utilicemos adecuadamente nuestra soledad, es la
soledad, que en su forma tultima, no es sino la confrontacidn con nuestra propia mortalidad.
(Bloom, 1995, p. 40).

De este modo la critica puede mantener dos posturas: leer aquello que cumple
con los requisitos de una obra clasica o leer por placer aspirando a un texto que nos
pueda dar algo mas que palabras. Aun asi la critica actiia en un campo mas amplio: el
académico. La escuela que no s6lo comprende los parametros de ensefianza, sino
también los de aprendizaje. Se asume que la lectura es una herramienta fundamental
para la educacion. Aunque cada nivel escolar tiene sus propias estrategias y los
objetivos que van primero en cantidad: aprender a reconocer palabras, oraciones
simples y pequefios parrafos hasta textos breves como cuentos o leyendas en el
sistema basico. Las novelas cortas o cuentos largos, asi como poesia y dramatica sera
el material de lectura de los sistemas de educacion media. La lectura de textos
argumentativos y la habilidad de comprension lectora seran fundamentales para la

educacion, desde la basica hasta la universitaria.

A. La literatura como objeto de ensefianza
a. Situacion y diagndstico

Ensefiar literatura es un tema que nace en el siglo XVII tras la revolucion
francesa. Esta materia no figuraba en el programa de las universidades medievales.
Acaso la retdrica o la lingliistica fueron sus antecedentes histéricos de aprendizaje. Sin

embargo la ensefianza de la literatura se limitaba a la lectura de obras de la
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antigliedad clasica y las obras de los epigonos renacentistas como Alighieri o Petrarca.
Con la evolucidn de las escuelas y el establecimiento de instituciones laicas, la critica
dominante, la de los intelectuales al poder, establecié los textos de consulta obligada
en las escuelas, se acogieron los clasicos y las obras que exaltaban el nacionalismo. Sin

embargo diversas corrientes se han desarrollado para analizar y ensefar la literatura.

Bajo un diagndstico nacional y probablemente internacional la materia de
literatura cumple tres caracteristicas: una larga lista de autores, minimas biografia, un
compilado de obras por periodo artistico y una escasa seleccion de ejemplos que

buscan mas la memorizacion que el analisis.

Se ha ido devaluando la calidad de la ensefianza de la literatura, en parte por la
seleccidn del contenido y en parte de la preparacion docente. No hay una claridad
sobre el concepto de “literatura”. Para las argentinas, Martina Lopez Casanova y
Adriana Fernandez en su texto Ensenar literatura (2005), la planeacion de esta
materia deberia incluir dos aspectos importantes: un abordaje mas propositivo con
respecto al lenguaje-texto de la obra literaria “y en lo relativo al vinculo que la
literatura entabla con el mundo social y cultural” (2005, p. 12) para llevar a la
discusion cudl es el papel de la literatura en nuestra sociedad. El texto elabora un
panorama general de la ensefianza de la literatura en el bachillerato en Argentina que

puede extrapolarse al escenario mexicano.

Mas alla del seguimiento cronolégico con el cual se ensefia la literatura, en
donde la biografia del autor y un breve analisis de obras no muy extensas son las
constantes de los cursos de literatura, hay que afiadir que generalmente se rompen los

vinculos del objeto con el mundo y sus demas manifestaciones artisticas.

De acuerdo con las autoras Lopez y Fernandez, los cursos de literatura se
pueden guiar por ejes tematicos, por periodos artisticos, por géneros. Los programas
se pueden agrupar por autoridad, es decir bajo un canon de autores reconocidos

académicamente el cual privilegia la literatura de siglos anteriores al XX. El segundo
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criterio es el de la organizacion cronoldgica o historia de la literatura y con alguna
relacidn con el contexto general de la época. Otro aspecto bajo el cual se organizan los
cursos es con respecto a la exaltacion de la identidad, personajes o episodios de la
nacion. El criterio tematico es una cuarta categoria pues las obras se agrupan bajo
ejes como: amor, muerte, soledad, individuo y sociedad, etc. Otra organizacién es por
objetivos didacticos que privilegian la metodologia sobre los contenidos y las
necesidades de los alumnos. Finalmente los planes de literatura se pueden organizar
por criterio socioldgico. La literatura vista en relacién con las circunstancias histéricas
que a veces se despegan de la obra o en su caso contrario los enfoques en los cuales el
abordaje tedrico es mas importante que la propia obra o dicho abordaje es una mezcla

o un intento de algo mas complejo.

Ala par de estos criterios de ordenacion de los cursos de literatura era
necesario incorporar aspectos tales como los de medios alternativos para proyeccion
de la literatura: cine, television, teatro, historietas o audios. Llevar al saldn el concepto
de “placer” por la lectura y con los contenidos; evaluar los conocimientos de los

alumnos.

En una encuesta aplicadas por las autoras a los docentes y alumnos obtuvieron
datos importantes sobre los cursos literarios: Los alumnos se acercan a la obra
finalmente como espacio de reflexidn ya que les da posibilidad de imaginar. Mas de la
mitad de los encuestados logra usar vocabulario propio del area lo que da sentido a
los conocimientos tedricos adquiridos. Una tercera parte de la muestra une los
conceptos de literatura con “cultura general” o “pensamiento critico” o “escrituray
oralidad correctas”. Un dato importante es la ausencia de obras especificas del trabajo
en clase, lo cual indica que la materia no gira en torno a la literatura tradicional sino
que puede usar sustitutos como adaptaciones literarias presentes en diferentes
medios de comunicacion. Hay también un interés mas focalizado en la “nueva
literatura” mas que en la “literatura clasica” o la historia de la literatura lo cual indica

mayor relacion de los estudiantes con textos mas comprensibles por contexto con
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ellos. Finalmente casi el 80% tiene problemas para conjugar el placer de la lectura con

la obligacion que encierra la materia por leer los textos.

En cuanto a qué se lee mas en las clases de literatura hay un énfasis en dos
géneros: la novela y la poesia Sin embargo tras una convocatoria en Argentina se
pudo comprobar que las resefias entregadas por los diferentes participantes
arrojaban caracteristicas similares sobre lo leido: novelas de corte realista en donde el
autor sobresale de su contexto como individuo, la obra conlleva un mensaje moral o
ético pero hay una ausencia casi sintomatica de categorias literarias que indica que la
educacion media crea alumnos con pocas posibilidades interpretativas y se basan en

modelos generales que ofrecen limitadas formas de lectura.

De acuerdo con el texto Enseriar literatura, dentro del area, hay al menos cinco
posibles formas de abordar su ensefianza que son las mas comunes en las escuelas
tanto de bachillerato como de universidad. Estas corrientes nacen en el siglo XIX y se
consolidan en el siglo XX. Los abordajes son: Formalismo, Grupo Bajtin, Sociologia,
Teoria de la recepcion y los estudios culturales. A continuacion se hara una breve

explicacion de cada uno.

b. Formalismo

Esta corriente surge como una posibilidad de entender la obra a partir
unicamente del lenguaje. Se estudian los planos acusticos, gramaticales, semanticos o
léxicos. A pesar de recuperar los planos del lenguaje como signo, la obra se entiende
como un todo con su propia dinamica. Asi la obra es atemporal dado que la obra no se
estudia en relacién a su contexto o autor, sin embargo, los formalistas consideran que
la realidad sdlo se capta a través de la palabra, asi se vuelve ficcidn y por lo tanto la
palabra es signo y es objeto de estudio. Sus representantes son Jakobson, Tinianov,

Shklovsky, algunos de ellos formaron parte del Circulo lingiiistico de Moscti.

c. Grupo Bajtin
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Esta agrupacion concibe la literatura en relacién a la ideologia. Retoman la
nocion estructuralista del signo y convierten este estudio del lenguaje en el estudio de
la literatura. Para sus representantes las “expresiones lingliisticas eran un reflejo
mecanico de la situacidn socio-historica en los que se les concebia” (2005: 51). Es
decir hay un hecho especifico que se concretiza en la literatura. Por lo tanto la obra
importa en su forma y en su contenido. Ademas se incorpora un contexto extra-verbal
en donde se incluye el horizonte espacial, el conocimiento y la comprension de la
situacion asi como la evaluacion con respecto de la situacién. Asimismo hay una
discusion en cuanto a los géneros formales literarios que parecieran excluir otras
manifestaciones. Ademas aportan a la teoria literaria la categoria de cronotopos que

hacen referencia al espacio-tiempo de una situacion especifica de la obra.

d. Sociologia de Lukacs, Goldmann y Adorno

Esta corriente incorpora un abordaje desde el punto de vista sociologico para
entender la obra. Consideran que lo social y lo estético son inseparables y se
concretizan en la obra. Dado que la literatura pertenece a un grupo social como
manifestacion, esta avalada por alguna institucion. De ahi que se relacione
directamente con la superestructura que ya develaba Marx y se entienda dicha
manifestacion como parte de las practicas y modos de pensar propios de la
institucion social. Asi la literatura esta conectada a esta “falsa conciencia” llamada
“ideologia” en donde la Unica salida sefialada por Adorno es la individualizacién o en
el caso literario: la experimentacidn. De aqui que las vanguardias artisticas fueran una

manifestacion literaria innovadora y anti-ideoldgica por su postura no tradicional.

e. Teoria de la recepcion

Tras acentuar los elementos creadores y originarios de las obras llama la
atencion esta perspectiva que analiza la relacidn que establece la obra con el lector. No
se trata de hacer una historia de la literatura universal sino una historia de las lecturas
en tanto que son las practicas que la configuran como actividad humana. Hay un

analisis especifico del uso y consumo de la obra mas que en el mero lenguaje del texto.
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Asimismo los lectores irdn adquiriendo competencias literarias como una especie de
habilidades que los hara mas eficientes y efectivos en su lectura. La interpretacién es
un resultado no soélo de los efectos del texto también de la recepcion de lector. La
importancia es en relacidn a la evolucion del lector tanto como individuo social, como
representante del grupo social y como construccién del mismo texto. Habria que
entender entonces que todo lector tiene un horizonte de expectativas; que la obra se
puede analizar de manera diacrdnica y sincronica y que la literatura siempre tiene un
vinculo social. El representante mas importante de esta corriente es Hans Robert

Jauss

f- Estudios culturales y nueva historia culturales

Raymond Williams, fundador de esta corriente, conceptualiza la historia no
fragmentada sino complementaria como integradora de la cultura. Para €l existen dos
elementos importantes: la “tradicion selectiva” y las “estructuras del sentir”. La
primera se manifiesta en el conflicto interior de toda cultura y la segunda como el
horizonte de posibilidades imaginarias que se forman como ideas respecto a un
campo social y cultural. Cuando Williams hace un seguimiento de la literatura cambia
el enfoque del saber al gusto. De tal manera que la iglesia, las universidades y la
burguesia han ido formando o especializando. Ademas se incluye el analisis de la

literatura nacional en donde confluyen valores e ideologia como parte de la cultura.

La nueva historia cultural determina al individuo como una construccion de
lazos sociales que “son descifrados a partir de esquemas mentales y afectivos que
constituyen la cultura propia” (2005, p. 101) es decir se tratan de representaciones
colectivas de actos simbdlicos que llevan implicitas huellas de identidad individual y
colectiva. La literatura por lo tanto, tendra que estudiarse desde las ciencias sociales

interpretativas.

Con lo anterior podemos definir una equivalencia de los elementos del circuito

de la comunicacidn y la teoria literaria en la cual hacen énfasis:
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Elemento Teoria
Emisor Grupo Bajtin, sociologia de la lectura
Mensaje Grupo Bajtin,
Codigo Formalismo
Canal Nueva historia cultural, sociologia de la lectura
Receptor Estética de la recepcion
Retroalimentacién | Estética de la recepcion
Ruido Sociologia de la lectura

g- El caso mexicano

En México, la literatura inicia en la educacion basica de un alumno. Si bien la
materia adquiere un enfoque analitico en la educaciéon media superior.
Especificamente los planes de bachillerato se enfocan en la literatura por géneros y
por corrientes. De tal manera que los alumnos tienen casi siempre un conocimiento
epidérmico de autores, obras y personajes de la literatura universal y un minimo de
literatura mexicana. Aunado ala preparacion de los profesores que generalmente
repiten una forma memoristica. En cuanto a una teoria “general” no existe pues casi
siempre los enfoques hacia la obra son estructurales que van mas cercanos al

Formalismo y en menor caso del Grupo Bajtin.

Podemos sefialar que la escuela media superior preparara a los jovenes en otro
tipo de material mas diverso, es decir la lectura de comprension se asume como
esencial para el aprendizaje pero es en este mismo nivel donde las carencias se
manifiestan. El alumno de bachillerato pasara por varias lecturas de ciencias sociales y
naturales que le implicaran una mayor atencion y a veces un mayor esfuerzo para
codificarlas pues resultan ser su unico referente para las evaluaciones. Un alumno que
se gradua del bachillerato se enfrentara a una educacién superior que por un lado
exige mayor iniciativa de su propio aprendizaje y por otro arroja a los estudiantes
lecturas de un nivel mas complejo las cuales retoman autores basicos no los

resumenes o los manuales para entender tales conocimientos. Evidentemente las
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carreras humanisticas apuestan por lecturas mas especializadas y en mayor volumen.
Las carreras de las areas administrativas, econémicas o de ingenierias abordaran
lecturas menos voluminosas pero igual de especializadas y con un mayor nimero de

practicas.

II. Enfoques, validez y confiabilidad de los estudios

En cuanto a la confiabilidad y validez, recurrimos a los conceptos de Roberto
Hernandez Sampieri en su libro Metodologia de la investigacion en referencia a la
confiabilidad como: “el grado en que la aplicacion repetida de un instrumento de
medicion, al mismo sujeto u objeto, produce iguales resultados” y al de validez,
entendida como: “el grado en que un instrumento de medicién mide realmente la(s)
variable(s) que pretende medir”. (1991, p. 346). Habria que preguntarnos por la
validez de las encuestas y su confiabilidad para obtener los datos. Pues si bien la
metodologia se ha ido desarrollando para hacer instrumentos cada vez mas

especificos no podemos decir que se mide la lectura por las respuestas dadas.

La lectura no podemos reducirla a nimero de libros o textos leidos. Sin
embargo si se contesta a la pregunta de investigacion ;Qué se lee?, es decir nos brinda
un panorama de lecturas suponiendo que los encuestados contestan de manera veraz,
sin embargo como los socidlogos franceses encontraron, las lecturas son asumidas
como legitimas o no legitimas y discernir mentalmente en ellas condiciona las
respuestas. Los investigadores casi siempre desconocen las lecturas “no legitimas” de

los encuestados.

En cuanto a la confiabilidad, las encuestas usan muestras representativas de la
poblacién por la que son proyectos gubernamentales los que auspician los gastos de
este tipo. Francia desde la mitad del siglo XX y México hasta principios del siglo XXI ha
obtenido datos fiables de consumo cultural y en el caso mexicano por fin se obtuvo un
panorama nacional de consumo cultural, Sin embargo las encuestas de lectura no

resuelven la pregunta ;Por qué se lee? O ;Como se lee? Los datos a este respecto sélo
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implican opciones dadas con porcentajes, que han partido de expectativas

metodoldgicas.

Entonces cabe sefalar que la parte cuantitativa de los trabajos cumple con
ofrecer perfiles de lectura y en la clasificacion de poblaciones o grupos lectores.
Basicamente los estudios de este tipo han surgido en varios paises occidentales. Sin
embargo en el orden cualitativo parece que los estudios son mas bien escasos. Los

estudios encontrados se refieren a:

* Promocion de la lectura
* Estudios de grupos lectores infantiles
* Suposiciones de lecturas populares

* Estudios de fendmenos mediaticos ligados a la lectura de bestsellers.

III. El caso de México: el estudio de un pais sin lectores

A partir del sexenio 2000-2006 se articularon dentro de las politicas publicas un
proyecto federal para la lectura. Hacia un pais de lectores, fue un proyecto que surgio
en el 2004 con las siguientes directrices: “incluye acciones de ampliacion y
fortalecimiento de la infraestructura bibliotecaria, acciones de promocién y difusion
del libro y de la lectura, asi como la promocion de la produccion editorial”
(Presidencia, 2004)2°. Esta idea no era original en tiempo y forma pues Reino Unido,
Francia y Espafia ya habian puesto en marcha programas de fomento a la lectura
desde principios de la segunda mitad del siglo XX, ademas de echar a andar varias
encuestas de investigacion sobre la lectura. El programa mexicano evolucionaria en
diferentes aspectos y terminaria por perder el nombre en abril del 2007. Sin embargo

durante el periodo que duré se llevaron a cabo dos investigaciones importantes.

29 Presidencia de la republica de México. (2004)
http://fox.presidencia.gob.mx/buenasnoticias/?contenido=7317&pagina=356
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En el 2004 el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (CONACULTA) realizd
el documento Encuesta nacional de prdcticas y consumos culturales en México, una obra
que abordaba las preferencias de los mexicanos en cuanto al consumo cultural. Dicha
obra es producto de una encuesta a una muestra representativa de la poblacién para
conocer sus gustos y preferencias en determinados aspectos de lo que se ha llamado
“cultura”. Los rubros examinados fueron: bibliotecas, museos, sitios arqueolégicos,
casas y centros culturales, cines, teatros, espacios para conciertos, librerias, salas de
lectura, lectura, exposicién de medios audiovisuales, equipamiento cultural y uso del
tiempo libre. En el 2006 aparecio en México la Encuesta Nacional de Lectura, una
publicaciéon complementaria a la primera que brindaba un panorama nacional de los

indices, gustos y motivaciones sobre el libro y la lectura.

En lo referente a la Encuesta nacional de prdcticas y consumos culturales los
datos sobresalientes de lectura fueron: la asistencia a bibliotecas en dos de cada tres
entrevistados mayores de 15 afios (68.6%) sefialaban haber asistido alguna vez, en
tanto que cerca de la tercera parte (29.8%) lo ha hecho en el ultimo afio. Los niveles
de asistencia son similares para hombres y mujeres. Los mayores niveles de asistencia
en el ultimo afio (69.6%) se registran entre la poblaciéon mas joven, entre 15y 17 afios,
y disminuyen conforme la edad se incrementa, a 46.8% entre 18 y 22 afios y a 31.4%
de 23 a 30 afios, para ubicarse por debajo de la media nacional entre los grupos de
personas mayores de 30 afios. A mayor nivel de escolaridad aumenta la asistencia a
bibliotecas, con los tres niveles superiores de escolaridad por encima del promedio
nacional en asistencia alguna vez, y a bachillerato y universidad arriba de la media en
asistencia en los ultimos 12 meses. Una mayor asistencia esta asociada con los
ingresos mas altos. Para el estrato mas bajo, con ingresos de hasta un salario minimo,
la asistencia es sustancialmente menor a los promedios nacionales; en tanto que a
partir de los tres salarios minimos se supera a dichos promedios. La asistencia mas
alta en el ultimo afio es por parte de los estudiantes mayores de 15 afios (80.6%), en

tanto que el resto de los grupos de ocupacion se encuentra por debajo del promedio.
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La Red Nacional de Bibliotecas Publicas representa poco mas de la mitad de las
asistencias, con 50.7%; seguidas de las especializadas con 24.6% y las escolares con
19.2%. Por regiones, los habitantes del centro del pais registran una mayor asistencia
a bibliotecas, tanto en el ultimo afio como en los dltimos dos meses; el noroeste
nacional rebasa ligeramente los promedios anuales, mientras que el noreste, el
centro-occidente y el sur tienen menores asistencias. Los niveles de asistencia en el
ultimo afio y en los ultimos dos meses son superiores en el Distrito Federal y
Monterrey a los registrados en Guadalajara. La calificaciéon promedio a nivel nacional
otorgada por los usuarios a los servicios que prestan las bibliotecas, en una escala de 0

a 10, fue de 8.1.

En cuanto a las librerias alrededor de dos de cada tres entrevistados de mas
de 15 afos (un 63.2%) manifiestan haber asistido alguna vez a una libreria, en tanto
que 40.6% lo ha hecho cuando menos una vez en el afio y 19.3% cuando menos una
vez en menos de dos meses. La asistencia es mas alta entre la poblacién mas joven y
disminuye conforme aumenta la edad, sobre todo entre las personas de mas de 55
afios. La asistencia crece conforme aumenta la escolaridad y las diferencias son muy
marcadas a partir de la poblacién con educacion de bachillerato. Un patron similar se
da por ingresos, donde los niveles de asistencia son mayores para los grupos mas

altos, sobre todo a partir de los siete salarios minimos.

Los estudiantes mayores de 15 afios registran una asistencia por arriba del
promedio, sobre todo en el Ultimo afio. Las amas de casa tienen los niveles mas bajos.
En general, las diferencias mas marcadas se dan por nivel de escolaridad y por
ocupacion entre estudiantes y amas de casa. Aun cuando el sur y el centro-occidente
registran las cifras mas bajas, las diferencias regionales de asistencia a librerias no son
muy marcadas, sobre todo en los ultimos dos meses. Entre las tres ciudades mas
grandes del pais, Monterrey y el Distrito Federal registran niveles de asistencia

superiores en todas las frecuencias.
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Uno de cada tres entrevistados de mas de 15 afios (el 33.7%) responde que
conoce o ha oido hablar sobre las salas de lectura, en tanto que 8.6% manifiesta
haber asistido al menos una vez en el ultimo afio. Los jovenes entre 15 y 22 afios
tienen los mayores niveles de asistencia a salas de lectura, la cual desciende
fuertemente conforme aumenta la edad. Es a partir del bachillerato que los niveles de
asistencia a salas de lectura rebasan el promedio nacional, con el mayor nivel entre
quienes cuentan con una escolaridad universitaria. Entre los grupos de ingresos de
cinco a 10 salarios minimos se registran los mayores niveles de asistencia, ya que ni
en los rangos menores a cinco salarios minimos ni en el rango de mas de 10 se rebasa
el promedio nacional de asistencia. Los principales visitantes de las salas de lectura
son estudiantes (20.5%), mientras que el resto de perfiles ocupacionales no rebasa el

promedio nacional.

En cuanto a los datos de lectura tenemos que 6 de cada 10 entrevistados de
mas de 15 afios (60.1%) manifiestan que leyeron cuando menos un libro en el afio. 1
de cada 20 (6.6%) ley6 mas de 6 libros al afio. El numero de libros leidos decrece
conforme aumenta la edad de la poblacidén. El numero de libros leidos crece conforme
se elevan los niveles de escolaridad e ingresos. Las diferencias mas pronunciadas se
dan por nivel de escolaridad. La proporcion de lectores asiduos es muy similar por
grupos de edad. La zona centro del pais tiene niveles superiores de lectura, asi como
los municipios con mas de 100 mil habitantes. De las tres ciudades mas importantes
del pais: se encuentran mas lectores asiduos en el siguiente orden: Monterrey, Distrito
Federal y finalmente Guadalajara. La compra es la principal via de acceso, seguido por
el préstamo familiar, amigos, bibliotecas o fotocopias. Las librerias son los principales
puntos de compra, seguidas de los vendedores ambulantes, ferias del libro, puestos de

periddico y tiendas de autoservicio.

El 50% de la poblacién manifiesta leer el peridédico al menos una vez a la
semana, 16% lo hace todos los dias y 28.4% nunca lee la prensa diaria Los principales
lectores de la prensa se encuentran entre los 23 a los 30 afios. 42.9% de la poblacion

lee revistas cuando menos una vez al mes, 26.4% lo hace una vez a la semana; 19% lo



77

hace con menor frecuencia y 38.1 nunca lo hace. La lectura de las revistas decrece
conforme aumenta la edad de la poblacion. La lectura de las revistas crece conforme
se elevan los niveles de escolaridad e ingresos. 13.7% de los encuestados lee
historietas cuando menos una vez al mes; 8.4% lo hace con menor frecuencia; en tanto
que 82.9% de la poblacién no lo hace nunca. La lectura de las historietas decrece
conforme aumenta la edad de la poblacién. Los niveles mas altos de lectura de
historietas se encuentran entre la poblacion con educacién secundaria y entre los
salarios de cinco a siete salarios minimos. Las secciones mas leidas en el periédico son
las de deportes y noticias nacionales. Las revistas mas leidas son las de espectaculo y
television. En medios impresos hay una alta rotaciéon de materiales impresos. Existen
alternativamente al mercado formal editorial el del fotocopiado y el del comercio
informal. Por lo tanto los niveles de lectores asiduos quedarian de la siguiente
manera: En revistas el 26.4% de la poblacion nacional, en cuanto a prensa 16%, para
las historietas 13.7% y para libros y finalmente para la lectura de libros sélo un 6.6%

de los lectores son asiduos.

En cuanto al numero de Libros leidos al afio el 39.9% declaré no haber leido
ninguno, 18.1% mencion que habia leido entre 3 a 5 libros; 13.7% leyeron 2; 13.6%
aplicaron para 1. El 8% de los encuestados sefialaron haber leido entre 6 y 10 y
finalmente un 6.6% ley6é mas de 11 libros en el ultimo afo. En cuanto a los libros
comprados: 36.8% declaré no haber ido a la libreria, 18.6% fue pero no compro,
13.9% compraron entre 1 y2. 10.6% manifest6é haber comprado entre 3 y 4. 10.9%
compro entre 5 y 8. S6lo el 8.1% compro 9 o mas. Por lo que se refiere a los libros que
se tienen en casa un 23.8% tiene entre 21-50. 15.4% posee entre 6 y 10. 15.2%
declaré que tiene entre 11 y 20. 12.3% sefald la posesion de 50 a 100. 12% declaré

que no posee ninguno. 11.8% tiene entre 1y 5 y sélo 9.5% dijo tener entre 100 o mas

En cuanto a los libros leidos por sexo, no hay diferencias significativas por
género en lectura, compra o posesion de libros. En el nivel de Escolaridad leen mas

aquellos cuya educacion tiene un nivel universitario o superior. En los niveles mas
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bajos son los de ninguna escolaridad, primaria y secundaria. Preparatoria esta
intermedia. Los estudiantes leen mas que las amas de casa, los trabajadores y los
desempleados. Las preferencias de lectura se ubican en orden descendente, por temas,
de la siguiente manera dentro del 40% de los encuestados que declararon leer:
Novela, 36.2%; Historia, 33.6%, Cientificos-técnicos, 23%; Superacion personal,
19.5%; Cuento, 16.3%; Religion, 12.6%; Poesia, 11.7%; Biografia, 11%; Guias y
manuales, 8.8%; Politica, 8.4%; Enciclopedias, 7.4% y Cocina, 5.5. En lo referente a los
motivos para leer un libro tenemos en orden descendente desde un 68.8% hasta un
2.4% lo siguiente: Le atrae el tema, por recomendacion, por entretenimiento, le atrae
el titulo, por tarea escolar, conoce al autor, motivos de trabajo, por algiin comentarios

en medios, anuncios en medios.

Otro de los medios de lectura es la computadora, sobre todo cuando se tiene
acceso a internet: cerca de una tercera parte de los entrevistados de 15 afios o mas
(30.3%) manifiesta que utiliza la computadora. Aproximadamente uno de cada cuatro
entrevistados de 15 afios 0 mas (24.6%) accede a internet. El uso mas frecuente de la
computadora es de todos los dias, con 11.2% de la poblacién, seguido de varias veces
a la semana con 8% y una vez a la semana con 5.8%. Esto representa que uno de cada
cuatro entrevistados (25.0%) usa la computadora al menos una vez a la semana. Para
internet el uso mas frecuente es de varias veces a la semana con 8%, seguido de diario
y una vez a la semana, ambas frecuencias con 5.8%. Esto es, 19.6% de los
entrevistados usa internet al menos una vez a la semana. El tiempo de uso mas
frecuente de la computadora es de dos a menos de cuatro horas para 44.9% de los
usuarios, seguido de menos de dos horas para 36.3%. El tiempo de uso mas frecuente
de internet es de menos de dos horas para 51.5% de los usuarios y de dos a menos de
cuatro horas para 36.1%. El lugar mas comun para usar la computadora es la casa con
51.6%, seguido del café internet con 43.6%, la escuela con 33.0% y el trabajo con
31.1%. El lugar mas comun para entrar a internet es el café internet con 50.6%,
seguido de la casa con 40.2%, el trabajo con 30.9% y la escuela con 28.9%. El principal

uso de las computadoras que se sefiala es para hacer tareas (49.0%), seguido del
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trabajo (42.3%), como distraccion (40.0%), para informarse (36.5%) y para estudiar

(23.3%).

El correo electronico es el principal uso de internet, (con 46.8%), seguido del
estudio (42.3%), informarse de actividades (39.3%), chatear (35.8%) y trabajar
(32.2%). Con menor frecuencia se mencionan ofr musica, los juegos y leer periodicos y
revistas. Entre los usuarios de internet, 58.8% paga por el servicio, 24.1% accede a
través de una institucion publica o privada y 15.8% lo hace a través de la empresa
donde trabaja. La encuesta registra mayores niveles de uso de computadora entre los
hombres (35.9%) que entre las mujeres (25.2%). Lo mismo sucede con el uso de

internet, entre los hombres (30.8%) y entre las mujeres (19.1%).

Las diferencias de uso de computadora entre grupos de edad son pronunciadas.
El mayor acceso se da entre los jévenes de 15 a 17 afios, con 61.5%. Las poblaciones
entre 18 y 22 afios, con 47.8%, y la de 23 a 30 afios, con 41.2%, se situan por arriba de
la media nacional. Para los mayores de 30 afios las cifras son inferiores a la media y
disminuyen sensiblemente conforme la edad aumenta. Las diferencias de uso de
internet por edad son mayores. El mayor acceso se da entre los jovenes de 15 a 17
afios, con 48.5%. Las poblaciones entre 18 y 22 afios, con 41.2%, y la de 23 a 30 afios,
con 36%, se situan por arriba de la media nacional. Para los mayores de 30 afios las
cifras son inferiores a la media y disminuyen de manera pronunciada conforme la

edad aumenta.

También por nivel de escolaridad las diferencias son marcadas, tanto para uso
de computadora como de internet; son superiores al promedio nacional para quienes
tienen bachillerato, con 53.7% y 44.2% respectivamente, y educacion universitaria,
con 71.9% y 63.3%. El uso de computadora e internet también esta altamente
asociado con el nivel de ingresos. Es inferior al promedio nacional para los grupos que
reciben menos de tres salarios minimos; de tres a cinco salarios minimos se sitia en

los valores promedio y a partir de cinco salarios minimos se incrementa rapidamente.
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Por ocupacion, los estudiantes registran los niveles mas altos, de 76.1% para
computadora y 62.9% para internet, en tanto que el resto de los grupos se encuentra
por debajo de los promedios nacionales. Por regiones, el noreste y el centro se sitiian
por encima de los promedios nacionales. Los municipios de mas de 100 mil habitantes
se ubican por arriba de los promedios nacionales, en tanto que los de poblacién menor
registran valores mas bajos. Entre las tres ciudades mas grandes del pais, Monterrey
tiene los niveles mas altos tanto para uso de computadora como de internet, seguida

del Distrito Federal, en tanto que Guadalajara registra cifras mas bajas.

Los resultados sobre equipo cultural que los encuestados sefialaron poseer se
detalla a continuacién: el 98% de los hogares posee television, 96% radio, 86% libros,
77% discos compactos, 70% cassettes, 68% grabadora, 67% tiene reproductor de cd,
61% videocasetera, 51% camara fotografica. Por debajo del 50% la gente cuenta con:
Enciclopedias, Videos, Reproductor de DVD, DVD’s, Instrumentos musicales, walkman,
TV de paga, computadora, Camara de video, Internet, Consola de videojuegos,
Videojuegos, antena parabdlica. Finalmente como un dato importante sélo un 4%

manifestd que en su tiempo libre asiste a biblioteca o librerias.

Entre las conclusiones de La Encuesta Nacional de Prdcticas y Consumo
Culturales se ofrece una vision de los patrones que los mexicanos siguen al entrar en
contacto con expresiones artisticas y culturales a nivel local, regional, nacional e
internacional, y al desarrollar su talento creativo. Dichos patrones no son
homogéneos; varian segun la edad, la escolaridad, el ingreso, la ocupacion y el tipo de
localidad en que viven. Destaca en primer lugar el estrecho vinculo entre educacién y
cultura. La encuesta distingue de manera clara y reiterada a la escolaridad como el
factor sociodemografico de mayor peso en la conformacién de las practicas culturales
de los mexicanos. En México el mayor consumo cultural se da entre las nuevas
generaciones. En practicamente todos los temas que aborda la encuesta los menores
de 30 afios, entre ellos los mas jovenes —de 15 a 22 afios—, presentan los indices mas

altos de consumo cultural.
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Resalta la presencia cotidiana de las industrias culturales, y en particular de los
medios masivos de comunicacidn, en todos los ambitos sociales y territoriales. Por
ejemplo, mas de 95% de los entrevistados acostumbra ver television y mas de 87%
acostumbra oir la radio. El tiempo dedicado a estos medios es significativo: casi la
mitad de los encuestados (48.9%) ve entre dos y cuatro horas al dia la television y
mas de la tercera parte (35.3%) escucha entre dos y cuatro horas diarias la radio. Casi
ocho de cada 10 entrevistados (78.9%) acostumbra escuchar musica grabada y casi
uno de cada tres le dedica a esta actividad entre dos y cuatro horas diarias. 60.1% de
los entrevistados respondié haber leido cuando menos un libro en los ultimos 12
meses, y 6.6% mas de 10; 16.1% afirmo leer el periddico todos los dias, la mitad
(50.1%) dijo hacerlo al menos una vez a la semana y poco mas de uno de cada cuatro

(26.4%) expreso leer revistas al menos una vez a la semana.

Entre las preferencias de los entrevistados cabe mencionar la novela (36.2%) y
la historia (33.6%) como temas de lectura; las secciones de noticias nacionales
(47.7%) y de deportes (40.5%) de los periddicos; las revistas de espectaculos y
televisivas (46.1%); los noticieros (49.5%) y las telenovelas (39.2%) en la television;
los programas musicales (87.0%) y de noticias (46.8%) en la radio; la balada
romantica/pop (50.0%), la musica grupera (35.6%) y la ranchera (33.6%) como
géneros musicales; y las peliculas de accion (62.9%) y de comedia (37.5%). Casi el
doble de los entrevistados afirma ver mas peliculas estadounidenses (58.0%) que
mexicanas (31.8%); en tanto que 78.9% de quienes escuchan musica grabada prefiere

la musica en espafiol, 6.8% la prefiere en otro idiomay a 14.1% le da lo mismo.

En el 2006, CONACULTA publica su Encuesta Nacional de Lectura, un trabajo
exclusivamente basado en el consumo de este campo cultural. De acuerdo con los
datos recabados se encontro que el 54% de los entrevistados sefialo leer libros, 42%
lee los periddicos, 39.9% lee revistas, 12.2 % lee historietas. Del 56.4% de los

entrevistados que afirmo leer libros, un 30.4% mencion6 haberlos leido en algin
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momento de su vida; en tanto que 12.7% report6 nunca haberlos leido. Por sexo no
hay diferencias significativas de lectura. Por edad quienes mas leen se ubican entre
los 18 'y 22 afios (69.7%) seguidos por grupos de 12 a 17 afios (66.6%). Los otros
grupos se ubican asi: 23 a 55 (52.6% a 54.8%) y los que menos leen son los mayores
de 55 afios (41%). Por escolaridad conforme esta aumenta también los niveles de
lectura. Quienes cuentan con formacion universitaria leen libros en un 76.6 %. Por
nivel socioecondmico los de estratos bajos leen menos (48.9%), medio bajo (57.1%),
en tanto que el nivel mas alto de lectura se da entre la poblacion de nivel medio
(79.2%) y desciende en estratos medio alto y alto (75.9%). Por region los mayores
niveles se dan en el DF (81.6%), el noroeste (62.8%) y el centro (58.1%). Los mas

bajos se dan en el sur (47%) y en el centro occidente (51.3%).

En cuanto al tipos de libros que se leen o leian, estan en orden descendente:
Textos escolares, historia, novela, superacion personal, biografia, enciclopedias,
cientificos-técnicos, cuento, religion, guias y manuales, libros para jovenes, poesia,
libros para nifios, sociales, de todo tipo, cocina y politica. Los libros mencionados como
“favoritos” por los entrevistados fueron en orden descendente: La Biblia, Juventud en
éxtasis, Don Quijote de la Mancha, Cien afios de soledad, Caiiitas, El principito, Harry
Potter, Los hornos de Hitler, Volar sobre el pantano, Cuentos, Poemas y pensamientos, La
fuerza de Shesid, El cédigo Da Vinci. Los autores favoritos mencionados fueron: Carlos
Cuauhtémoc Sanchez, Gabriel Garcia Marquez, Miguel de Cervantes Saavedra, Octavio
Paz, Carlos Trejo, Mario Benedetti, Pablo Neruda, Amado Nervo, William Shakespeare,

Julio Verne y Juan Rulfo.

En lo que se refiere a la lectura de periodicos, revistas e historietas tenemos
que por sexo existe una diferencia significativa en los porcentajes de los hombres
(47.5%) y las mujeres (37.5%) que reportan leer periddicos; en tanto que para las
revistas las diferencias son menores, con 38.2% para los hombres y 41.3% para las
mujeres; lo mismo que para la lectura de historietas, con 13.6% para los hombres y
11.0% para las mujeres. Por edad: El nivel mas alto de lectura de periddicos se da

entre los jovenes de 18 a 22 afios (49.0%) y disminuye gradualmente conforme la
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edad aumenta, para volver a crecer ligeramente entre los mayores de 55 afios; en
tanto que los jévenes de 12 a 17 afios tienen los indices mas bajos (25.6%). En el caso
de las revistas, nuevamente son los jovenes de 18 a 22 afios quienes reportan el indice
mas alto de lectura (53.5%) y éste disminuye también conforme la edad aumenta, con
un minimo de 25.8% para los mayores de 55 afos. Por su parte, el porcentaje mas alto
de lectura de historietas se da entre los jévenes de 12 a 17 afios (25.8%) y disminuye
drasticamente conforme la edad aumenta, con un minimo de 7.4% para los mayores

de 55 afos.

En el rubro de escolaridad, los niveles mas altos de lectura de periddicos y
revistas se dan entre los entrevistados con educacién universitaria, con 59.9% y
51.9%, respectivamente, y decrecen conforme la escolaridad disminuye. La lectura de
historietas, en cambio, tiene sus niveles mas altos entre los entrevistados con
educacion secundaria y disminuye tanto en niveles de educacion superiores como en
los inferiores a secundaria. Por nivel socioeconémico: Igualmente, los porcentajes mas
altos de lectura de periddicos y revistas, de 67.4% y 73.0%, respectivamente, se dan
entre los entrevistados de niveles socioeconémicos medio alto y alto, y decrecen
gradualmente conforme el nivel socioecondmico disminuye. El mayor porcentaje de
lectura de historietas, por su parte, se da entre los entrevistados de nivel
socioeconomico medio y disminuye conforme el nivel decrece, asi como en los

estratos de niveles socioeconémicos medio alto y alto.

A nivel de region la lectura de periddicos tiene los indices mas altos entre los
entrevistados del Distrito Federal (55.6%) y el noroeste (52.2%) y los mas bajos en el
centro-occidente (37.9%) y el sur (35.5%); la de revistas tiene los porcentajes mas
altos en el Distrito Federal (52.9%) y el noreste (45.0%) y el mas bajo en el sur
(28.7%); en tanto que para las historietas el porcentaje mas alto es el del Distrito
Federal (19.7%) y el mas bajo el del centro-occidente (7.7%). Por ciudad, la lectura de
periddicos tiene el porcentaje mas alto en la zona metropolitana de la ciudad de

México (56.3%), en tanto que Guadalajara y Monterrey tienen niveles muy cercanos al
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promedio nacional. La lectura de revistas tiene porcentajes altos tanto en la zona
metropolitana de la ciudad de México (51.7%) como en Monterrey (49.7%), en tanto
que Guadalajara registra cifras similares al promedio nacional; la lectura de
historietas no muestra diferencias marcadas entre las tres ciudades, las cuales

reportan cifras cercanas al promedio nacional.

Los periddicos que se reportan como mas leidos, con poco mas de la mitad de
los entrevistados que leen el periddico, son los regionales, locales y de barrio (55.8%)
y los nacionales (54.6%). Con indices menores se sitiian los deportivos (26.4%), los
gratuitos (17.6%) y los culturales (15.1%). Alrededor de uno de cada 10 entrevistados
declar¢ leer diario o varias veces a la semana los periddicos regionales, locales o de
barrio (10.8%) y los periddicos nacionales (9.9%). La proporcion es menor para
periodicos deportivos (4.4%), gratuitos (2.4%) y otros.Las revistas que se reportan
como mas leidas, con poco mas de la tercera parte de los entrevistados que leen estos
materiales, son las de espectaculos (39.9%) y las femeninas (34.6%). Con indices
menores se situan las de musica (21.1%), informacion televisiva (21.0%), deportes
(19.6%) y las de cultura, arte y literatura (16.1%). Entre quienes declaran que leen
revistas lo hacen en mayor proporcién una vez a la semana: 6.1% lee con esta
frecuencia revistas de espectaculos, 4.3% femeninas, 3.7% de deportes y 3.4% de
musica. Entre quienes leen revistas una o algunas veces al mes las femeninas aparecen
en primer lugar con 4.9%, seguidas de las de espectaculos con 4.2% y las de jovenes

con 2.2%.

La lectura de historietas se da en menor medida diario o varias veces a la
semana que con frecuencias de una vez a la semana, una vez al mes u ocasionalmente.

Se leen en el siguiente orden: Cdmicas, aventuras y erdticas

IV. Ladiscusion sigue abierta

Lo anterior nos permite establecer un proceso que atraviesa al lector. En

primer lugar porque el libro se configura como un medio de comunicaciéon complejo
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sujeto a diferentes circunstancias como la industria editorial, el contexto del lector, las
formas de adquicisién de la obra, las formas de acercamiento y abordaje al texto asi

como el contacto con otros medios y otras comunidades lectoras y no lectoras.

Si bien el tema de lectura y sentido se abordara en el capitulo V, me interesa
abordar a manera de conclusion algunos elementos que se rescatan del texto de
Fernando Escalante (2007) A la sombra de los libros. Lectura, mercado y vida publica.
Obra en la cual el autor discute la lectura no como mero habito familiar o escolar. Si
bien las redes de socializacién permiten a una persona volverse un mejor lector, jamas
obligan ni condicionan en absoluto. La familia sirve como primer acercamiento al libro
y su uso. La escuela modifica o establece parametros de lectura: extensiva, intensiva,
de rapidez, de comprension, de clasicos, de los llamado “best sellers”, etc. Conforme la
sociedad va adquiriendo criterios propios sus guias de lectura pasan de estos dos
nucleos a las recomedaciones (como lo muestra las preferencias de eleccion de
lecturas en México), a las de las criticas o reseiias, las cuales en nuestro pais son

escasas.

Asi emerge otra tipo de figuras de autoridad que se dedican a establecer
canones de lecturas que permean mas en lo académico que en la vida social cotidiana.
Sin embargo ciertas minorias (clubes de lectores, alumnos universitarios, lectores en
edad de jubilacion, etc) aun buscan tales direcciones para leer. En la escuela existen
diferentes formas de abordar la lectura directamente, las cuales ya se mencionaron
en el apartado de ensefianza de la literatura en nuestros bachilleratos: Formalismo,
Grupo Bajtin, Sociologia, Teoria de la recepcion y los Estudios Culturales. Cada una de
ellas hace éfasis en algiin aspecto comunicativo del modelo lector en tanto se

homologa con el de la comunicacién.

Por otra parte los estudios cuantitativos que han sido reducidos a encuestas
muestran un panorama poco alentador en México: pocos lectores, libros leidos por

diferentes motivos y con un amplio mercado lector cautivo en el ambito escolar. Ello
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no implica necesariamente la formacion de lectores avidos o habituados, pues si bien
se puede leer en la escuela al graduarse puede bien no volverse a hacerlo. La lectura
cautiva se concentra en la escuela por los libros de textos, los manuales, los restimenes
y los libros de compendios que se han vuelto material indispensable en cualquier
escuela. Pero siempre hay dudas y cuestionamientos sobre la lectura: “Sobre los
riesgos de la lectura se ha dicho casi todo. Nada tan perturbador como la posibilidad
de que no sirva para nada, que no tenga consecuencias. ;Y si leer, incluso leer todos
los libros fuese practicamente inutil? ;Por qué importa la lectura?”(Escalante, 2007, p.

60)

En realidad estamos en un contexto en donde los diferentes medios de
comunicaciéon conviven pero es claro que hay grupos mediaticos que pueden imponer
ciertas practicas ligadas a figuras de fama. No sélo en México, sino como fen6meno
mundial los conglomerados mediaticos reinen medios electronicos, medios impresos
y audiovisuales en el cual pueden explotar un mismo producto cultural en diferentes
niveles: libros, telenovelas, discos, sitios de internet y revistas. Ello implica un amplio
margen de accion de estos conglomerados contra los cuales no puede competir
ninguna casa editorial tradicional ademas del uso de ciertas “personalidades
intelectuales” que legitiman el consumo de sus productos. Por ello desde el siglo XIX
tal industria se desarrolle en una llamada crisis de lectura para denominar a un
mercado estrecho que cuando se amplia se debe a fendémenos mediaticos mas que a

un creciente criterio de lectura de entretenimiento. Asi se acota:

La imagen de los intelectuales, la manera como se piensan a si mismos y la manera como los
imagina la sociedad, ha cambiado: es un primer indicio, uno muy superficial, de que ha cambiado
en general el lugar y la valoracién de la cultura escrita (sobre todo en su relacién con la cultura
de la imagen). Tiene eso que ver con la abrumadora presencia de los medios audiovisuales, sin
duda, pero también con las transformaciones en la vida publica, en la organizacién del trabajo
académico y en la industria editorial. (Escalante, 2007, p. 26)

Aun asi la politica estatal parece obsesionada con el establecimiento de
campanas sobre lectura similares a las que se hacen en otros paises sudamericanos o
anglosajones. Lo cual equivale a regalar libros, realizar ferias de libro y subsidiar a

escritores o a criticos, asi como a la edicion estatal de ciertos libros que no llegarian a
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las editoriales comerciales. Por lo cual la cantidad de bibliotecas y librerias ha
aumentado en los ultimos sexenios, sin embargo sigue sin llegar a las cifras por
habitante recomendadas por instituciones como la UNESCO y la OCDE. Ello se refleja
en las cifras de comprensidn lectora que arrojan las pruebas de los organizacones ya
mencionadas. Las bibliotecas no son usadas o carecen de los servicios que antes
ofrecieron. Las librerias se mueven por estrategias mercadoldgicas y no estan hechas
para acaparar mayorias sino al publico cautivo: lectores habituales, estudiantes,
profesores, investigadores y profesionistas. Finalmente estos dos espacios: librerias y
bibliotecas no generan lectores por si mismas, sélo son formas materiales de accceder
al libro pero ello no implica su lectura, s6lo su acercamiento y a veces son el resultado

de un consumo educativo no de un consumo por placer.

Pero quiza el problema mas discutido es la competencia de la lectura frente a la
televisidn, fendmeno cultural que se no se habia terminado de configurar cuando
aparecio en la vida mediatica la Internet con todas sus posibilidades de escritura,
lectura y vision que no habian ofrecido otros medios. Como ya se mencion¢ la
experiencia mediatica es siempre acumulativa y ello impacta en diferentes habilidades
y capacidades. Los chicos se concentran menos, la lectura les aburre, no es atractiva y
quiza los cifras en México confirmen estos dichos. Pues la percepcion de los

estudiosos se resume en:

La aficcién por la lectura no es sélo un problema de interés o “motivaciéon”; hay quienes leen y
quienes no leen, quienes leen mas y menos, y eso depende de muchos factores: del tiempo, para
empezar también del nivel de ingresos, de la escolaridad, de las redes de socializacién y la
estructura del mundo de vida; el acceso a los libros depende del capital cultural acumulado, de
un conjunto de referentes, relaciones y practicas cultas, todo lo cual significa que la lectura es
una practica social y no sélo un gusto (o un esfuerzo) personal. La intencién democratica de las
campafias de promocidn de lectura no puede alterar nada o casi nada de eso; lo que si pueden
conseguir (eso intentan, al menos) mediante el permanente elogio publico de los libros es
aumentar la distancia que los separa de la vida ordinaria, como objeto culto. (Escalante, 2007,
p. 64)

Ahora bien no se trata de conocer EL canon entre los canones de lectura,
dirigidos por eruditos o académicos. Tampoco la solucién es encontrar UN modelo

entre los modelos de ensefianza de la literatura para acercar a los estudiantes a la
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lectura y encarnarlos en este habito para toda la vida. La solucién tampoco es conocer
EL niimero exacto de lectores y configurar de manera cuantitativa sus preferencias
literarias o sus aspiraciones lectoras. La confiabilidad de los estudios en México
implica una serie de encuestas en un pais con una tradicion lectora marginal en donde
las élites académicas, burguesas e intelectuales son el mercado cautivo. Sin embargo
las investigaciones cualitativas son escasas y se refieren mas bien a preferencias de
lectura, al gusto por ella o a la discusion sobre la crisis de las editorales como si fueran

problemas endémicos.

La conclusion final de este capitulo es que la lectura, como practica, esta
vinculada a los entornos de los lectores; a sus formas de acercamiento aprendidas,
heredadas o estudiadas y su configuracion cuantitativa. México no es el inico que
adolece de estas caracteristicas lectoras; la cuestion reside en replantear estrategias
para invertir adecuadamente y crear politicas culturales que se preocupen mas por
generar lectores que por atrapar mercados cautivos cada ciclo escolar. Entender que
las campafias impactan en percepciones y no necesariamente en conductas. Se trata
de darle a la lectura el estatus de practica democratica y no de minoria como hasta
ahora se ha establecido. Si bien leer se asocia con una distincién social, leer es también
una cualidad de ciudadania y un derecho como ejercer un voto. Por ello es necesario
que cualquiera pueda ser lector sin importar sus circunstancias ya sea que lo elija o

no.
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Capitulo III: Lectura en los adolescentes

En los capitulos pasados se hizo un perfil histérico, socioldgico e incluso
bioldgico de la lectura, ademas se configuro la relacion entre lectura e institucion
educativa como legitimadora de valor. Se explicaron los procesos de la lectura en el
aula y su cronologia de ensefianza a partir de varios enfoques. Se afiadi6 también la
explicacion del perfil mexicano en cuanto a los diagnosticos cuantitativos de lectura,

basados en los tltimos datos de CONACULTA.

Este capitulo se centra en analizar la realidad definida a partir de los sujetos de
estudio: los adolescentes. Para ello es necesario definir y aclarar los elementos que se
conjugan en esta parte de la vida: mecanismos fisicos, psicolégicos, culturales,
educativos. Ademas se insertaran conceptos que van ligados a la configuracion de sus

formas de lectura.

Pocos estudios culturales se centran en los adolescentes, la mayor parte
estudia el perfil de nifios y adultos lectores, pero, los adolescentes, al ser un grupo
inestable emocionalmente y con caracteristicas desdibujadas son menos susceptibles
de estudios y encuestas. Un adolescente ;lee?, ;Como? ;Qué? ;Por qué? ;Para qué? y
;De qué manera? Son las interrogantes que nos planteamos para trabajar en este

capitulo.

La adolescencia se concibe como “el periodo evolutivo de transicion entre la
infancia y la etapa adulta; que implica cambios bioldgico, cognitivos y socio-
emocionales”. (Santrock, 2003, p. 15) Dependiendo de los cambios y la cultura esta
etapa ubica su inicio entre los 10 y 13 afios y termina entre los 18 y 22. En nuestro
contexto especifico, el adolescente se ubica educativamente en la escuela secundaria y
el bachillerato, aproximadamente entre la edad de 12 a 18 afios. En este sentido nos
interesa especificamente la segunda etapa de la adolescencia llamada “tardia” en la

cual se refiere a la segunda mitad de la segunda década de vida, ubicandonos en la
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educacion preparatoria. En esta época suelen predominar los intereses profesionales,

las citas romanticas y la exploracién de la identidad.

I. Configuracion fisica del adolescente

En cuanto al desarrollo fisico, el inicio de la adolescencia suceden cambios en
el cuerpo con relacion al crecimiento y a la preparacion de los 6rganos reproductores.
Todos los cambios fisicos que surgen en este momento se relacionan con el
funcionamiento de la hipdfisis, la cual libera hormonas que, a través del torrente
sanguineo, llegan a todo el cuerpo. Estas hormonas actiian sobre los testiculos y
ovarios a fin de estimular la produccion de hormonas sexuales, las cuales actian de
distinta forma en hombres y mujeres. En el caso de los varones, aparecen cambios en
los genitales y en la produccion de espermatozoides en los testiculos. Mientras que en
las mujeres, los estréogenos y la progesterona causan cambios fisicos ademas de la
maduracion y liberacion de 6vulos -células sexuales femeninas- y la aparicion de la

menstruacion.

Todos estos cambios aparecen en los primeros afios de la adolescencia (11-14
afios) aunque en los afios posteriores, el cuerpo continda sufriendo cambios.
Enumeremos ahora los cambios mas notorios en el aspecto fisico, tanto en hombres

como en mujeres.

Hombres: Mujeres:
*  Aumento de estatura. *  Aumento de estatura.
*  Ensanchamiento de espalda y hombros. *  Ensanchamiento de las caderas.
*  Disminucién de grasa en el cuerpo. *  Acumulacién de grasa en caderas y muslos.
*  Desarrollo de glandulas sebiceas (aparicién *  Formacién de la cintura.
de barros y espinillas) * Desarrollo de glandulas sebiceas (aparicién
*  Desarrollo de glandulas sudoriparas  (olor de barros y espinillas)
maés fuerte del sudor) *  Desarrollo de glandulas sudoriparas  (olor
*  Enronquece la voz. mas fuerte del sudor)
* Lapiel del 4rea genital se vuelve mas oscura. * Lavozse vuelve més fina.
*  Aparicion de vello en axilas, cara, pecho, *  Aparicion de vello en axilas y pubis.
piernas y pubis. * Lapiel de los pezonesy area genital se
*  Crecimiento de testiculos, prdstata y pene. vuelve mas oscura.
*  Aparicion de las primeras eyaculaciones. *  Crecimiento de los labios mayores y
menores, clitoris y vagina.
*  Aparicion de la menstruacién
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Estos cambios se viven con incertidumbre y esta situacion se relaciona con el

sentimiento de confianza en si mismo y en el entorno social.

II. El adolescente en diferentes contextos

El adolescente esta inmerso en un circulo de relaciones; lo que podriamos
llamar sus contextos. En primer lugar el adolescente proviene de una familia, la cual
sea funcional o disfuncional impactara el desarrollo del adolescente. La familia puede
estar integrada por dos padres y hermanos, o incluso presentarse la ausencia de ellos.

En relacion a ellos establecera una situacidn de apego, conflicto o de divorcio.

Con respecto a los amigos, los adolescentes establecen lazos con amigos de su
cercania geografica o de la escuela, o grupos con los cuales comparte intereses en
ambitos deportivos, culturales o sociales. Sin embargo la dindmica social es mas bien
limitada para ellos debido a las pocas posibilidades econémicas o de decision
individual, es decir, los adolescentes no pueden decidir sin consultar a sus padres o
tutores y tampoco cuentan con la capacidad econémica para tomar la mayoria de las

decisiones.

La escuela es otro contexto importante, debido a que impone, define, o acaso
influye en la percepcion que el adolescente tiene del mundo. Las materias que llevan,
los profesores que las imparten, los compafieros que tienen, asi como los recursos que
tiene su alcance en estos centros explican algunas conductas. Ahi en la escuela
confluyen el &mbito social, familiar y hasta cultural; ya sea para reforzar o a veces

conflictuar los valores de varios circulos.

Asi la cultura es otro los factores que afectan el desarrollo del adolescente. La
socializacidn, las pautas de género, las reglas morales o sociales, el desarrollo de la
sexualidad, el nivel de violencia, las modas, la construccion de instituciones y la
relacidn con el ambiente definen la personalidad que el adolescente formara para su
vida adulta. Por lo tanto lo que estos ambitos influyan en el adolescentes alentaran

varias conductas o creencias y censuraran otras tantas.
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II1. Desarrollo cognitivo y social

En cuanto a su desarrollo cognitivo, el nifio va entrando al llamado “periodo de
operaciones formales” (Santrock, 2003, p. 15) en el cual, el pensamiento logico
ilimitado va incrementandose hasta alcanzar su pleno desarrollo. El adolescente
proviene de una etapa en el que, como nifio, se apoyaba en objetos concretos; a partir
de los 12 afios, éstas se reemplazan por ideas o conceptos. El pensamiento formal es
reversible e interno, asi el adolescente desarrolla estrategias de pensamiento
hipotético-deductivo; es capaz de manejar las hipotesis de manera simultanea y
sucesiva y trabajar con una o varias de ellas al mismo tiempo, ademas de concebir
hipdtesis y preparar experiencias mentales para comprobarlas. En esta etapa formula
definiciones, elabora conceptos y resuelve problemas; puede aplicar un razonamiento
deductivo indicando las consecuencias de determinadas acciones realizadas sobre la

realidad.

A través de esquemas formales, el adolescente representa su conocimiento
como resultado de la interaccion de la nueva informacién con la propia experiencia. El
desarrollo del pensamiento formal en la adolescencia se produce de una forma
diferente al desarrollo fisico; como ya se dijo, el aspecto fisico cambia en 3 6 4 afios,
mientras que el intelectual, se lleva entre siete y ocho en una progresion irregular
adquiriendo la capacidad de:

% Cuestionar la autoridad y las normas sociales.

% Valorar diferentes soluciones posibles a un problema.

% Preveer las consecuencias de actos presentes.

¢ Relacionar realidades concretas con reglas generales o abstractas.

% Adquirir capacidad critica.

% Reflexionar sobre diferentes realidades posibles.

¢ Pensar sistematicamente acerca de las relaciones ldgicas que confluyen en
un problema.

% Elaborar un punto de vista propio acerca del mundo.
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% Considerar posibilidades para la toma de decisiones.

¢ Pensar en su propio codigo ético.

% Pensar en posibles metas a futuro.

. o . .

¢ Desarrollar puntos de vista idealistas acerca de temas o cuestiones

especificas.

Ademas su desarrollo lingiiistico, durante esta etapa, el lenguaje contintia
desarrollandose y ganando complejidad: mayor dominio de estructuras sintacticas,
frases largas y oraciones complejas, aumento de vocabulario, elaboracién de mensajes

con contenido complejo.

El desarrollo del adolescente ha sido estudiado desde diferentes teorias, por
ejemplo las teorias psicoanaliticas, las cognitivas, las conductuales y socio cognitivas, las
ecoldgicas contextuales. En las primeras para entender verdaderamente al adolescente
hay que ir al funcionamiento de su mente, la construccion de ciertos simbolos, y las
experiencias tempranas con los padres. Especificamente las teorias psiconaliticas de
Sigmund Freud sirven para analizar la mente al dividirla en el yo, el ello y el super yo
donde se estudian los niveles del consciente y sus mecanismos de defensa. Se examina
la sexualidad en cinco fases.3? Erik Erickson establece otras fases relacionando la
sexualidad con el caracter social para lo cual considera ocho estados3! que

corresponden a diferentes edades en el ser humano.

Ambas teorias rescatan la importancia de las experiencias tempranas, la
importancia de las relaciones familiares, la evolucion de la personalidad y los cambios

como constante e incluso en la vida adulta. Sin embargo, las criticas contra estas

30 Fase oral, fase anal, fase falica, fase de latencia y fase genital. En esta ultima fase podemos ubicar los
adolescentes.

31 En orden ascendente serian: confianza versus desconfianza, autonomia versus vergiienza y duda;
iniciativa versus culpa; laboriosidad versus inferioridad; identidad versus confusion de la identidad,
intimidad versus aislamiento; productividad versus estancamiento e integridad versus desesperacion.
En este caso los adolescentes encontrarian en el estado de la identidad versus confusion de la
identidad, etapa que abarca de los 10 a los 20 afios.
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teorias destacan el pesimismo sobre el ser humano, el énfasis en la sexualidad y la

falta de rigor cientifico para las categorias.

Dentro de las teorias cognitivas encontramos la de Piaget, en el cual las
personas construyen activamente su comprension del mundo y pasan por cuatro
estados3? de desarrollo cognitivo (Santrock, 2003: 31) dos procesos son la base:
organizacion y adaptacion. Una segunda teoria es la de Vygostky la cual sostiene que
la evolucion esta marcada por el lenguaje en las relaciones sociales. Este autor sefiala
la importancia del desarrollo cognitivo como inseparable de actividades sociales y

culturales.

Basicamente estas dos teorias hacen énfasis en el pensamiento y la
construccion activa de la comprensidn asi como la evolucion de la mente y el
procesamiento de la informacion sin embargo dejan de lado las variaciones

individuales para el desarrollo del ser humano.

Las tareas conductuales y sociocognitivas estudian las experiencias en el
ambiente y la importancia de los factores personales y cognitivos en el desarrollo del
individuo. Skinner con su conductismo estables un parametro de recompensas y
castigos que moldean a la persona y la orientan hacia los logros mientras que en
materias sociocognitivas consideran que el aprendizaje u observacién toman en
cuenta otros elementos como la autoestima, habilidades y planes. La ventaja estas
teorias es el estudio del ambiente en el comportamiento, aunque hacen demasiado
hincapié en determinantes ambientales y al individuo se le analizan de manera

mecanicista.

Las teorias ecoldgico-contextuales de Urie Brofenbrenner (1917) estudia el

microsistema en el cual se desarrolla el adolescente. Tal microsistema incluye a la

32 Estadio sensoriomotor, estado preoperacional, el estado de las operaciones concretas y finalmente el
estado de las operaciones formales donde se puede ubicar al adolescente
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familia, los compafieros, el colegio y el vecindario. A su vez se encuentra rodeado por
un meso-sistema que son las relaciones o conexiones entre contextos. Hacia fuera
existe un exosistema en donde se encuentran las experiencias con otros contextos. Un
macro sistema, referido a la cultura, es el siguiente nivel en el cual se encuentra el
individuo. En la ultima capa tenemos al cronosistema entendido como el conjunto de
acontecimientos ambientales, es decir, las condiciones exos -historicas en las cuales
nos iremos desarrollando a lo largo de nuestra vida. Estas teorias rescatan los
diferentes niveles del contexto y las condiciones espacio-temporales a las que se ve
sometido un adolescente, sin embargo se descuidan los procesos cognitivos y
bioldgicos que puede experimentar. Finalmente los investigadores deciden que para
entender al adolescente lo mejor es una teoria ecléctica en la cual se retoma de lo

mejor de cada una de las teorias anteriores.

En el adolescente dos factores que modifican su aprendizaje son: la etencion y
la memoria. En cuanto a la primera se define como “concentracion y focalizacién del
esfuerzo mental [...] es selectiva y cambiante” (Santrock, 2003: 96). Lo anterior
implica que el adolescente establece prioridades y selecciona segun sus intereses y
sus contextos. Por otra parte la memoria se concibe como la retencién de la
informacién a lo largo de un periodo temporal. Esta a su vez se divide en la de corto
plazo (maximo 30 segundos) o conocida como “memoria de trabajo” porque retine
datos y ayuda en la toma de decisiones, asi como para entender diferentes codigos del
lenguaje. Esta, ademas, la “memoria a largo plazo”, en contraposicidn a la anterior, su

capacidadd de almacenar y retener en el tiempo es mucho mas amplia.

Gran parte de los adolescentes se vuelven retraidos y rechazan la compaiiia de
los adultos. Durante este periodo, es muy comun que tiendan a convertir en problema
su “desagradable” apariencia fisica y su poca habilidad para el deporte ocasionada por
los cambios fisicos que estan sufriendo; en algunos casos, también magnifican su
dificultad para relacionarse con jovenes del sexo opuesto. Es muy comun que el

adolescente magnifique sus defectos y minimice sus cualidades o habilidades; también
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puede estar absorto en si mismo y creer que es la inica persona en el mundo que se
siente asi y, por supuesto, que nadie lo comprende; sus emociones a veces parecen
exageradas y sus acciones son inconsistentes. Todas estas creencias contribuyen al
sentimiento de soledad y aislamiento y afectan las relaciones del adolescente con su
familia y amigos. Es normal que cambien repentinamente de estado emocional
(felicidad-tristeza / sentirse inteligentes-estupidos), que deseen ser tratados como

nifios y como adultos casi al mismo tiempo.

Otro aspecto importante para este abordaje es el de las relaciones sociales.
Mientras que algunas teorias como la continuista enfatiza en el establecimiento y
estabilidad de relaciones a largo plazo. Mientras que otras teorias sefialan la ruptura
de relaciones debido a las trasciciones de la vida. Para el primer tipo de teorias, lo que
genera una importancia significativa y la estabilidad de sus apegos, es la relacion con
los padres. Por su parte el segundo bloque hace hincapié en la importancia del cambio
y del crecimiento en cuanto al factor social de las personas. Este factor: la sociabilidad,
ayuda en el proceso de maduracion, fundamental para seguirse relacionandose
después de la adolescencia. Sin embrago, dicho proceso va ligado a las técnicas

educativas que emplean los padres para formar a sus hijos.

Las diferentes técnicas educativas van desde un estilo autoritario en donde
los padres castigan, restringen, limitan y controlan la vida de los adolescentes, se
aprecian valores como el esfuerzo y el trabajo. El didlogo y el acuerdo estan ausentes
por lo cual a los adolescentes educados en este modelo son poco aptos sociablemente.
En el estilo democratico se busca la independencia del chico, dentro de ciertos
limites. Los dialogos son incentivados por padres carifiosos. A diferencia del primero,
este modelo motiva las habilidades sociales del adolescente. Cuando los padres son
permisivos pueden asumir una modalidad indulgente o negligente que dependen de la
injerencia en la vida de los adolescentes y de los resultados que se les exija, ambos

repercuten en el autocontrol y la sociabilidad.
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Un factor mas que nos llama la atencién es la conformidad en relacién con la
pertenencia a un grupo especifico. Un grupo de “iguales” se conforma por personas de
edad y madurez parecida. Asi que esta variable y este tipo de grupos tienen que ver
con lo que un adolescente hace y deja de hacer por presion de un grupo, ya sea una
presion imaginaria o real. La conformidad puede detonar ciertas conductas en el
chico, incluso puede asumir una actitud indiferente o de separacién del grupo. Dicha
actitud puede acarrear al adolescente la etiqueta de “popular, rechazado, antisocial o
controvertido”, lo cual finalmente impactara en la aceptacion con sus compafieros del
grupo. En este sentido la amistad juega un papel importante pues permite el
desarrrollo de la intimidad o efecto, de la comparacién social, la autoestima, el apoyo
fisico, a la estimulacidn y el compafierismo. El adolescente se mueve en este espectro
compartiendo desde sus pensamientos mas intimos hasta las conductas sociales-

grupales, tipicas de su edad.

IV. Educacion de los adolescentes

La educacion de este grupo especifico no radica en la promulgacion de la
educacion publica del siglo XVII], sino hasta la promulgacion de leyes que los excluian
de trabajo. Asi los bachilleratos y secundarias adquirieron una mayor importancia
social en el siglo XX donde al inicio se les preparaba en la definicion de roles sociales y
de género. Posteriormente se enfocaron en planes de estudio mas integrales y hasta
con cierta libertad en la cual los chicos elegian su educacion al estilo de buffet o centro
comercial (Cfr. Powell, Farrar y Cohen: 1985). Al estudiar estos grupos la idea de
aislamiento social se reducia con laparticipacion en diferentes grupos escolares. En
Occidente basicamente la educacion de los adolescentes se divide en dos institutos o

centros de ensefianza: secundaria y bachillerato.

Las formas de aprendizajes se pueden dividir en:
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Forma de aprendizaje Caracteristicas

Instruccion directa

El profesor dirige y controla el aprendizaje, las habilidades
académicas son exigentes y se le pide al alumno 6ptimos
resultados basados en un maximo de tiempo en tareas

académicas.
Enfoque constructivista La importancia radica en la construccién activa del conocimiento
cognitivos y de la comprension.
Enfoque constructivista A partir de la interrelacién con otros se da una colaboracién para
sociales construir y comprender el aprendizaje.

De acuerdo al Carnegie Council on Adolescent Development (1989) establecio

ocho principios para la mejorar la educacion de los adolescentes:

1.

S T

Crear comunidades de aprendizajes;

Ensefiar un nicleo de conocimientos comunes,

Ofrecer atodos los estudiantes la oportunidad de tener éxito,
Conceder mas poder a los profesores y directores de los centros;
Preparar a los profesores para que trabajen con los adolescentes;
Incrementar el rendimiento académico mejorando la salud y la forma
fisica;

Implicar a las familias en la educacion de los adolescentes y por ultimo

Conectar los centros de ensefianza con la sociedad.

Asimismo recomienta comunidades poco numerosas, planes de estudios que

abarquen el campo de las ciencias exactas, sociales, naturales y humanisticas y

conectar los distintos bloques de conocimientos para que no entiendan la realidad de

manera fragmentada.

El contexto de la educacidon también genera cambios en el adolescente en su

forma de aprender, relacionarse y decidir. Pasan de ambientes controlados, limitados

y autoritarios de los centros de educacion basica a centros mas abiertos, mas

democraticos y con una oferta mas amplia de interacciones sociales. Otra variable que

interviene en la educacion de los adolescentes es el origen socieconémico en donde

hay estudios que relacionan la pobreza o escasez de recursos con resultados
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académicos por debajo de las expectativas (Shade, Kelly y Oberg: 1997) Ademas de
problemas asociados como la desnutricidn, la carencia de recursos para los materiales
de la escuela, la carencia de servicios de higiene, la incidencia en enfermedades. A la
par, el origen étnico y cultural también incide en la aceptacion y expectativas
educativas de los adolescentes. En México este factor no es tan obvio como en Estados
Unidos en donde los migrantes latinos, por ejemplo, presentan su candidatura en
menor frecuencia que los anglosajones. Lo anterior también va ligado al tema del
racismo que puede darse con respecto a grupos étnicos o por color de tez (Spencer y

Dornbusch, 1990).

El rendimiento académico es otra de las preocupaciones de este periodo. El
adolescente oscila entre uno motivacion extrinseca a través de incentivos y una
motivacion intrinseca como la curiosidad, el desafio y el esfuerzo. En esta linea, los
adolescentes que tienen posibilidades de elegir, obtienen mejores resultados. Asi un
adolescente que fracasar, en la escuela, vera modificada su autoestima. Las
explicaciones para fracaso escolar, tienen que ver desde la falta de actitudes o
esfuerzo hasta factores que lo rodean en la escuela. Los psicélogos educativos
recomiendan, que para ayudar a estos estudiantes, hay que concentrarse la tarea mas
que en el fracaso, revisar el proceso y el valor dado. Otra posible solucién es
motivarlos al logro que evitara una actitud negativa con el proceso de aprendizaje y

generara menor ansiedad, por lo tanto menos miedo y menos aprension.

El fracaso escolar, en donde las expectativas son bajas y el esfuerzo es
minimo, hace que los adolescentes evite la tarea, finjan el esfuerzo, pospongan las
actividades, se fijen metas inalcanzables o se escudan en la ansiedad. Para evitar esto
se recomienda: proponer trabajos interesantes que despierta su curiosidad;
establecer un sistema de recompensas mas democratico; ayudar a los adolescentes a
fijarse metas reales; hacerlos enorgullecerse su esfuerzo y promover una evolucion

positiva de si mismo.
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El desarrollo vocacional también se empieza construir adolescencia. Varias
teorias establecen que el adolescente va construyendo evolutivamente su decision. Ya
sea a través de un imagen idealizada; ya sea a través de un auto concepto o o a traveés
de una personalidad33. Hasta ahora estas teorias han recibido criticas por parecer

demasiado simples o carentes de datos concretos.

V. Ambito cultural

En el ambito cultural, entendido como el sistema de creencias, pautas de
comportamiento y normas de un grupo social que se trasmiten de manera
generacional, los adolescentes se comportan de acuerto a un sistema de valores y
guias de comportamientos. Los conflictos son mas comunes en relacidn al
enfrentameintos de marcos referenciales significativamente diferentes. Ademas como
adolescentes es mas facil moverse en diferentes sistemas de creencias, cambiarlos y
modificarlos con mayor facilidad que los adultos. Sin embargo los estudios en este
campo son pocos y concentrados en la cultura occidental con jovenes de origen blanco
y de género masculino. Aunque se menciona que los mexicanos no son de valores
individualistas, sino que comparten el caracter grupal de ciertas culturas orientales

como la china, japonesa o hindu.

En cuanto a los medios de comicacion, evidentemente el lazo mas fuerte de los
adolescentes es con la television. Para Arnett (1991) los adolescentes usan los medios
para entretenerse, informarse, buscar sensaciones, descargar el estrés, exponerse a
modelos de comportamiento sexual e identificar la cultura adolescente. Aunque para
nuestra investigacion y dado el contexto34 el uso de la television se ve desplazado por
el uso de computadora, reproductores de musica y teléfonos celulares. El internet se
sitia entre las preferencias para chatear, usar el correo electronico, buscar

informacion o “bajar” musica, videojuegos y programas.

33 Holland establece seis tipos de personalidad: realista, investigador, social, convencional,

emprendedor y artistico.

34 Chicos de clase media alta con niveles adquisitivos por arriba de la media que cuentan en promedio
con una lap top, un celular y un reproductor de musica.
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En Estados Unidos y México existe la creencia de una deficiencia académica,
ligada a las horas que se ve la television pues aparentemente se disminuye el tiempo
dedicado a la lectura. Se cree que aumentan los problemas de obesidad, se va minando
el espiritu critico ante la realidad, y se promueven ciertos estereotipos sobre grupos
étnicos o géneros, violencia3®. Pero la televisién también les proporciona un beneficio:
la diversidad en los puntos de vista sobre diferentes temas que de otro modo no
tendrian contacto. (Clifford, Gunter y Mcleer, 1995) La posibilidad de diversificar su
mundo les da otra visidn de vida que hace que los modelos sean mas heterogéneos.
Asimismo el hecho de ver programas educativos incide de manera poitiva en algunas

calificaciones académicas.

En cuanto a la musica, podemos considerarla como un campo de consumo muy
especial para los adolescentes, puesto que satisface necesidades de pertenencia e
identificacion. La musica es usada como una forma de acompafamiento y signo de
identidad. Incluso la afinidad hacia ciertos tipos de musica ha provocado la asociacion

hacia ciertas actitudes como el riesgo, la violencia y critica.

VI. Desarrollo de la identidad

En cuanto al desarrollo emocional, el adolescente tiene una gran necesidad de
reconocimiento por parte de los otros, necesita ver reconocida y aceptada su
identidad por las personas que son significativas para €l; atraviesa por un momento
de busqueda y consecucion de la identidad personal; se concibe a si mismo desde la
Optica de la percepcion que los otros tienen de él y se compara con ellos; estos juicios
tienen connotaciones afectivas que dan lugar a una conciencia de identidad exaltada o
dolorosa, nunca neutra. El auto concepto es el elemento central para el adolescente e

involucra elementos corporales, psiquicos, sociales y morales.

35 Sobre el tema de la violencia y television, el adolescente puede seguir tres patrones: detonar
comportamientos agresivos, insensibilizarse ante ella o genera miedo ante la posibilidad de ser victima
(Federman, 1997)
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El adolescente construye su identidad basado en la comprension de si mismo,
es decir en su propia representacion, a veces abstracta, a veces ideal. El adolescente
este en la tapa de un “yo barométrico” (Rosenberg, 1979) esto implica una serie de
cambios e inestabilidad que llega hasta la juventud. A medida que avanza el
adolescente va entendiendo las caracteristicas reales de su personalidad y va dejando
de lado el “yo ideal”. Entiende que su proceso de construccion personal no sélo tiene
que ver con el tipo de persona en la que puede convertirse, también con aquello en lo
que no desea volverse, de ahi la importancia de los modelos a seguir. Otro aspecto
importante es la comparacion social, la cual ayudan a los adolescentes a ubicarse
socialmente. Asimismo la introspeccion que le permite comprenderse a si mismos y

generar mecanismos de autoproteccion.

James Marcia (1996) sefiala que la adolescencia se entiende mejor si se divide
en tres fases: inicial (deconstruccion), intermedia (reconstruccion) y tardia
(consolidacion). Es decir inicialmente el adolescentes enfrenta sus propias
descripciones contradictorias, después intenta resolver las contradicciones y al final
desarrollan una idea del “yo” mas integrada (identidad). (Citado por Santrock, 2003:
249) dentro de este proceso, el adolescente va construyendo una dimension del valor,
la autoestima. Dicho aspecto tiene que ver con el ambito académico, deportivo, social,

fisico, profesional.

Hoy se sabe que los adolescentes con alta autoestima crecieron en entornos
donde se les brindaba afecto, se preocupaban por ellos, existia armonia el hogar,
participaban en actividades familiares; generalmente los padres disponian de tiempo
para ellos, se establecia normas claras y justas, que se cumplian; y habia limites

claramente establecidos.

La identidad del adolescente también esta dada por la necesidad
experimentarse tanto limites, como diversas posibilidades que tiene que ver con la

profesion, la ideologia, la religion, las relaciones sociales, la sexualidad, la pertenencia
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a un pueblo, la imagen corporal y los intereses culturales. En este sentido, la
construccion de la identidad puede generar periodos de crisis, entendida éstas, como
un debate entre diferentes posibilidades. Es aqui donde la adolescente debe decidir y
comprometerse en ciertos aspectos de su vida. No todos los adolescentes sufren crisis
a la misma edad o en el mismo contexto, hay quienes logran comprometerse, hay
quienes no superan las crisis e incluso hay quienes no la sufren. En ese proceso los
padres son una influencia importante para ubicar al adolescente en los contextos en

los cuales se desarrollara. Estos tienen que ver con la cultura, la etnia, el sexo.

VII. Acercamiento a la lectura

Ahora bien, los adolescente, inmersos en los contextos ya sefialados, con las
caracteristicas ya definidas se enfrentan a diferentes practicas. La lectura en tanto un
enfrentamiento a la realidad les permite construir una conciencia, compartir una
vision del mundo con los otros, interactuar de acuerdo a ciertos esquemas y bajo

cddigos sociales y culturales como el lenguaje y el género.

Michele Petit (1999), estudiosa francesa de la practica de la lectura explica que
la finalidad de la lectura, es: tener acceso al saber, apropiarse de la lengua, construirse
uno mismo, “ver” otros lugares y otros tiempos, conjugar la pertenencia a diferentes
culturas, crear circulos de pertenencia mas amplios y perder el miedo a la

interioridad. Especifica ademas:

No obstante, la relacion con la lectura, mas alla de la estructura psiquica o del perfil
homeopatico de cada uno de ustedes, es en gran parte cuestion de familias, como ustedes bien
lo saben. Varias investigaciones han hablado da la importancia de la familiaridad temprana con
los libros, de su presencia fisica en el hogar, de su manipulacidn, para que un nifio se convierta
mas tarde en un lector. También han mencionado la importancia de ver adultos que leen.
Igualmente la importancia de los intercambios relacionados con los libros, y en particular de
las lecturas en voz alta en los gestos de ternura, las inflexiones de la voz que se mezclan con las
palabras [...] En Francia, los nifios cuya madre les ha contado una historia cada noche tienen
dos veces mas posibilidades de convertirse en lectores asiduos que los que practicamente
nunca escucharon una. (Petit, 1999, p. 146).

En estos mismos estudios, Francia admite que la educacién en preparatoria
aleja a los chicos de la lectura, pues las lecturas suben de nivel y el alejamiento se da

con mayor facilidad, sobre todo en materias como filosofia.
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Asi el adolescente es parte, no sélo del sistema educativo, es a la vez, parte de
una audiencia mediatica ya sea en formas individuales como la que propone ciertos
tipos de lectura. Como receptor mediatiza (Orozco: 1996) a través de su condicidon
individual, situacional, institucional y tecnoldgica. Por ello es importante hacer
explicito un factor que incide directamente en la forma que un adolescente configura
su mundo. Para ello recurriremos a Bourdieu y sus conceptos sobre habitus

Habitus, campo y capital cultural.

Bourdieu, socidlogo francés del siglo pasado, introdujo a su disciplina una serie
de conceptos que explican las disposiciones de los individuos en las culturas, tanto a
nivel de comportamiento como marco de referencia en distintos campos y contextos.
Por lo cual podemos unbicar al adolescente como un individuo en formacion que
deviene a través de procesos familiares y sociales. Por ello es determinante

relacionarlo con el concepto de habitus.

Cabe aclarar que por “habitus” se entiende, en un sentido mas preciso,

profundo y determinante que el mero habito, asi que el autor lo concibe como:

Sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas
para funcionar como principios generadores y organizadores de practicas y representaciones
que pueden estar objetivamente adaptadas a su fin sin suponer la bisqueda consciente de fines
y el dominio expreso de las operaciones necesarias para alcanzarlos, objetivamente “reguladas”
y “regulares” sin ser el producto de la obediencia a reglas, y, a la vez que todo esto,
colectivamente orquestadas sin ser producto de la accién organizadora de un director de

orquesta. (Bourdieu, 1991)

El habitus es un modo de desplazarnos en nuestro tiempo y espacio. Es la
interiorizacion de la cultura primero a través de una familia, luego de la escuela y se
reafirma con nuestro paso por la sociedad. Las practicas que engendra son
mutuamente comprensibles que otorgan sentido a un mundo. Los habitus se
engendran en los individuos como disposiciones duraderas que constituyen el
principio de su accidn, es decir es generador de estrategias que se nos aparecen como

“normales” y llenas de sentido. Se encarna en el cuerpo bajo la forma de disposiciones
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permanentes “se refiere a algo historico, ligado a la historia individual, que se inscribe

en un modo de pensamiento genético”.

De tal modo que aprendemos a objetivar el mundo. Aprehendemos la realidad
a traveés de estas estructuras estructurantes. Es la historia, nuestro pasado que se
hace presente y nos otorga una serie de condiciones o capitales. Una especie de
software mental que se materializa en el capital cultural. El capital objetivado se da a
través de objetos como los libros, las obras de arte o los objetos que son parte de un
ritual. El capital cultural también puede ser institucionalizado cuando lo avala una
organizacion ya sea en forma de diplomas o certificados o también un capital

incorporado en el habitus como esquema de percepcion evaluacion y accion.

Quiza su sindnimo sea una estructura mental, o valores que permiten jugar en
un campo. Son aquellas normas objetivas que se interiorizan en lo subjetivo y se
expresan en lo corporal. Los campos de acuerdo con Bourdieu son los “espacios de
juego histéricamente constituidos con sus instituciones especificas y sus leyes de
funcionamiento propias: son espacios estructurados de posiciones, las cuales son
producto de la distribucién inequitativa de ciertos bienes (capital) capaces de conferir
poder a quien los posee. Los campos tienen a veces como estados patoldgicos, con los
aparatos, en el sentido de la lucha ideoldgica por lo que se le ataca a Bourdieu de
contrarrestar la aportacidon gramciana de la conciencia. Se podria considerar el
habitus de clase (o de grupo) cuando las relaciones interpersonales son sélo en
apariencia de individuo a individuo, y a veces marca las distancias entre la escala
social, ya sea a través del gusto o del capital cultural. Es decir, el habitus es al mismo

tiempo individual y colectivo, producto del trabajo de inculcacion.

Asi el habitus es aquello que nos hace formar parte de la sociedad, una
programacion compleja no determinante que nos estructura la cultura para poder
desplazarnos a través de los diferentes campos e ir acumulando cierto capital pese a la

ideologia del sistema y en convivencia con uno mismo y los otros.
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En el sentido de habitus podemos definir una serie de estructuras que
permiten la construccidn de los lectores. Es preciso sefialar que las condiciones de
estos personajes son determinantes para que se acerquen a la lectura. Sin duda el
gusto juega un papel importante. Porque la ensefianza de la literatura provee a los
adolescentes un cimulo de conocimientos minimos para la interpretacidon artistica de
la obra. Los campos en los cuales se pretende estudiar esta investigacion son tres: el
social inmediato del adolescente, el familiar y el académico. Cada uno con sus reglas
en donde el capital cultural entra en juego para manifestar una serie de competencias

que otorgan cierta posicion social sobre otros de los participantes.

El capital cultural, el cual, juega un papel importante en la configuracion de las
respuestas de los ensayos literarios de los alumnos es el principal recurso para
competir por una buena calificacién. Aunque no todo este capital proviene de lo leido.
Es también pertinente aclarar que lo obtenido en otros medios y en otras lecturas
mediaticas ayuda a conformar un marco de conocimientos que ayuda a los alumnos a

desarrollarse en otros campos ademas del académico.

De cierta manera, aquellos adolescentes cuyos habitus los ubican como
“buenos lectores” son buscados por sus compafieros y recurren a la oralidad para
tener conocimiento de las historias leidas en la clase de literatura. Sin embargo no
basta con el argumento, puesto que los exdmenes van en un sentido analitico de las

obras, desde una perspectiva estructuralista y hermenéutica.

Por lo tanto, el habitus, que les permite desenvolverse en el campo académico,
ubica este capital de conocimientos como su principal arma de juego en busca de
calificaciones sobresalientes, y por ende, aquellos adolescentes con estructuras
familiares mas coherentes. En este orden de lectura se sentiran menos fastidiados al

llevar a cabo la lectura literaria de un corte clasico.
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Ahora, los planteamientos serian: ;Cuales son los elementos de un habitus
familiar de un buen lector?, ;Cudles son los elementos de un habitus escolar de un
buen lector?. ;Qué exige un campo académico de un lector “suficiente”?, ;C6mo
funciona el conocimiento literario como capital en un grupo social integrado por

adolescentes? Preguntas que se trataran de contestar en capitulos subsecuentes.

En conclusion, en este capitulo se configuroé el concepto de adolescencia, en el
cual convergen elementos fisicos, cognitivos, emocionales, sociales y psicoldgicos.
Ademas se agrego6 los conceptos de habitus, campo y capital cultura para entender al
adolescente como parte de un corpus no solo social sino también cultura y donde la
aprehension del mundo genera pautas de comportamiento y de comprension, a veces,
a partir de la lectura. Los adolescentes se configuran como seres en constante
disyuntiva y con menores ventajas que los adultos, con problemas de identidad y
susceptibilidad del entorno. Aun asi, son seres complejos que luchan en diferentes
campos por obtener cierto capital cultural, por diferentes razones igualmente validas.
Estas luchas estan definidas por un habitus que han conformado: familia, escuela,
amigos y medios a los cuales se han expuesto. Todo ello genera conductas ejemplares

o censurables, y la lectura no deja de ser parte de estos comportamientos.
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Capitulo IV: La institucion a estudiar
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Capitulo IV: La institucion a estudiar

Las instituciones son proyecciones de los deseos y motivaciones humanas. Al
mismo tiempo los integrantes de una institucién comienzan a elaborar discursos
propios que permiten por un lado la creaciéon de una identidad colectiva; por otro, la
diferenciacion frente a otros grupos. En el caso de la comunicacion organizacional se
establece que ha de difundirse la mision y vision de una organizacién, que es
necesario que los miembros sean capaces de conocer y reconocer los principios y

perfiles que se buscan al interior del organismo y como proyeccion del mismo.

Es innegable, dados los contextos, que las instituciones cambian aunque
mantengan su esencia. Las relaciones con la comunidad, las propias relaciones entre
los miembros, los valores y los simbolos que la misma crea, promueve o cambia hacen
de ella un ente evolutivo. La socializaciéon motiva el cambio y la identidad. Asi pues es
necesario hacer un analisis de la institucion que se estudia y de los procesos que

engloba que son pertinentes para el estudio de la lectura literaria de los adolescentes.

A continuacion se lleva a cabo un recuento del Sistema Tec como institucion y
sus formas de operacidn que son importantes para el estudio de esta tesis. Enseguida
se perfila la funcion y trabajo del bachillerato en relacién al sistema. En la tercera
parte se realiza un analisis evolutivo de los cambios de materia que se han ido dando
en el area de literatura de la preparatoria y se establecen ciertos aprendizajes de la

academia producto del didlogo, la experiencia y los propios resultados de los alumnos.

I. El sistema ITESM

El sistema que forma el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Monterrey (ITESM) es una institucion multicampus fundada en 1943, a instancias del
empresario Eugenio Garza Sada en la ciudad de Monterrey, Nuevo Leon. Es una
institucion educativa de caracter privado. Desde su fundacion el gobierno mexicano la

reconoce como “Escuela libre universitaria”.
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Actualmente el sistema esta integrado por 33 campus distribuidos en las
ciudades mas importantes del pais, imparte tres modalidades de bachillerato y 54
carreras profesionales y otras 35 de carreras con caracter internacional. En el sistema
de graduados cuenta con 46 programas de maestriay 10 de doctorado. El sistema Tec
de Monterrey incluye la modalidad Universidad Virtual que se fund6 en 1989. Ademas
auspicia la Universidad TecMilenio y a partir del 2004 imparte el bachillerato a
distancia por medio de internet en su sistema Prepanet. Desde 1950, el Tecnolégico de
Monterrey es acreditado por la Southern Association of Colleges and Schools, de

Estados Unidos (SACS).

La institucion tenia hasta el 2009: 91, 417 alumnos, de los cuales 24, 570 estan
en programas de bachillerato, 54,964 en estudios profesionales y 12,883 en
posgrados. Aproximadamente el 47% de los alumnos estan inscritos en un programa
de becas o apoyo financiero. De los 8,804 profesores el 29% son de plantay el 71% de

catedra.

En el afio 2011 sufri6 la ultima modificacion tras la renuncia del rector por mas
de 25 anos: Dr. Rafael Rangel Sostmann. La institucion se dividié en cuatro secciones,
cada una con un rector: el Tecnoldgico de Monterrey, la Universidad TecMilenio, la
Universidad Virtual y los Institutos y Centros Médicos. El impacto para Campus Toluca
ha sido dejar de pertenecer a la rectoria zona centro y junto al Campus Estado de
México ser parte de la rectoria zona metropolitana del DF, con los campus Ciudad de

México y Santa Fe.

IL. Los principios y filosofia de la institucion

Los principios del Sistema Tec se adhieren al compromiso de la institucion con
los integrantes y la comunidad. Impulsa la innovacidn, la creatividad, el uso de la
tecnologia y el desarrollo emprendedor. La institucién promueve la participacion

ciudadanay el estado de derecho, la responsabilidad social, el desarrollo sostenible.
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La igualdad de oportunidades es otro de los principios del sistema, por ello el impulso
a los programas de becas. Existe la libertad académica en coherencia con los valores
de la institucidn. El instituto se apega al derecho de propiedad intelectual y libertad de
expresion. Hay una apertura al debate de los temas actuales, se reconoce el derecho de
asociacion, el compromiso a la formacion integral de los estudiantes, el desarrollo
permanente de profesores y empleados. Se impulsa la participacion y
retroalimentacion para el mejoramiento de la propia institucion. Asi como la

sustentabilidad econémica.

La filosofia educativa incluye aspectos de la ciencia y la tecnologia que inciden
en la formacion de los estudiantes, asi como la inclusion de la ética en todos los planes
de estudio a partir del 2005. Ademas se impulsa el reconocimiento de la
responsabilidad ciudadana, el liderazgo y la cultura emprendedora, la apertura a otras

culturas y la diversidad de intereses.

La educacion del Sistema Tec enfatiza el aprendizaje activo, el uso de
plataformas de informacidn y comunicacion, las experiencias cocurriculares y la
constante evaluacidn de planes de estudio3®, las técnicas didacticas, las tecnologias

usadas, los acervos de las bibliotecas y otros proyectos vinculados al sistema.

III. La mision y vision del ITESM

El Tec de Monterrey desde 1985 ha difundido la misién de la institucion. En
aquella primera mision la idea central era “Formar profesionales y posgraduados, con
niveles de excelencia en el campo de su especialidad”. A partir de esa fecha se ha
revisado cada diez afios. En el 2005 la misiéon cambi6 el enfoque "[...] formar personas
comprometidas con el desarrollo de su comunidad para mejorarla en lo social, en lo

econdmico y en lo politico, y que sean competitivas internacionalmente en su area de

36 Se revisan cada 5 afios.
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conocimiento. [...]". La misidn hacia el 2015 se declaré como vigente a partir del 2006

y sefiala lo siguiente:

Es misién del Tecnolégico de Monterrey formar personas integras, éticas, con una vision
humanistica y competitivas internacionalmente en su campo profesional, que al mismo tiempo
sean ciudadanos comprometidos con el desarrollo econdmico, politico, social y cultural de su
comunidad y con el uso sostenible de los recursos naturales. 37 (ITESM, 2009, pagina oficial en

la web)

Ademas se declaro6 a la par la vision del sistema, también con vistas al 2015:

En el afio 2015, el Tecnoldgico de Monterrey sera la instituciéon educativa mas reconocida de
América Latina por el liderazgo de sus egresados en los sectores privado, publico y social; y por
la investigacidn y desarrollo tecnolégico que realiza para impulsar la economia basada en el
conocimiento, generar modelos de gestion e incubacién de empresas, colaborar en el
mejoramiento de la administracion publica y las politicas publicas, y crear modelos y sistemas
innovadores para el desarrollo sostenible de la comunidad. (ITESM, 2009, pagina oficial en la

web)

IV. Perfil del estudiante de bachillerato

A partir de la mision y vision del sistema se han destacado los valores, actitudes

y habilidades que se esperan del alumno del ITESM y que se enlistan a continuacién:

Compromiso con los principios, la vision, la mision, las politicas y las

normas del Tecnolégico de Monterrey.
Comportamiento fundamentado en la ética.

Respeto a las personas y actitud de tolerancia a la diversidad.
Responsabilidad ciudadana y sensibilidad a la realidad social.

Solidaridad y espiritu de servicio.

Espiritu de superacion.

Cultura de trabajo y de exigencia.

Trabajo colaborativo.

Evaluacion de los cambios y adaptacion inteligente a ellos.
Capacidad de adoptar, aprovechar y asumir las
innovaciones tecnoldgicas.

Aprecio y cuidado de su salud.

37 La misién busca ademas: Promover la competitividad internacional de las empresas con base en el
conocimiento, la innovacion, el desarrollo tecnolégico y el desarrollo sostenible. Desarrollar modelos de
gestion de empresas para competir en una economia globalizada. Crear, implantar y transferir modelos
y redes de incubadoras para contribuir a la generacidén de empresas. Colaborar en la profesionalizaciéon
de la administraciéon publica; y analizar y plantear politicas publicas para el desarrollo del pais.
Contribuir al desarrollo sostenible de la comunidad con modelos y sistemas innovadores para
mejorarla en lo educativo, social, econémico y politico.
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* Identificacion y vinculacion con la Comunidad Tecnolégico de
Monterrey.

Especificamente en el nivel de bachillerato se pretende que el alumno reciba un
plan integral de conocimientos cientificos y humanisticos. Se persigue el desarrollo de
habilidades emprendedoras, de liderazgo y de pensamiento creativo. Ademas de un
aprecio por la diversidad cultural en un ambiente globalizado. Se da un seguimiento a
la formacidn del alumno en areas como, deportes, cultura, orientacion profesional,

desempefio académico y capacitacion de los padres.

En todo el sistema se ofrecen tres modalidades de bachillerato que se cursan en
tres afios: bilinglie, bicultural (recientemente actualizado como “multicultural38”) e
internacional. En el primero se imparte el idioma inglés como materia obligatoria en 6
materias a lo largo del plan, ademas el alumno debe de cursas entre 4 y 10 materias de
su plan en idioma inglés para reforzar sus habilidades. En el programa bicultural se
admiten a alumnos con un alto nivel del idioma inglés (500 puntos TOEFL al menos) y
se lleva al menos la mitad del plan en idioma inglés y se imparten materias sobre la

lengua y cultura de paises anglo6fonos.

En cuanto al bachillerato internacional es el programa mas reciente pues es una
adopcion de un programa que coordina la Organizacién de Bachillerato Internacional
(OBI), y se imparte en diferentes paises del mundo. La condicion es que los alumnos
son evaluados por la oficina internacional de la region (Argentina es la sede en el caso
de Latinoamérica) Al final de su bachillerato, los alumnos realizan examenes
estandarizados en el nivel internacional3®. Es decir las calificaciones y certificado final
lo evaluian fuera del sistema y el alumno recibe doble diploma: uno por parte del

ITESM y otro por parte de la OBI

38 El programa multicultural busca el dominio del inglés y el francés, por lo cual varias materias de ese
plan ya se imparten en dichos idiomas.

39 Los alumnos de este programa tienen acceso a contenidos de un contexto mas global que los de los
otros programas y la opcion de elegir temas de estudio mas especificos, en funcién de sus intereses
personales.
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V. Organizacion del ITESM Campus Toluca

Especificamente en caso del campus Toluca, fue la décimo primera unidad en
formar parte del Sistema ITESM. Inici6 operaciones el 9 de agosto de 1982. La
asociacion civil Educacién Superior y Promocion Cultural de Toluca A.C., presidida por
el empresario Eduardo Monroy Cardenas, aprobd y apoyo el proyecto iniciado en
1981. Se adquiri6 un terreno de 10 hectareas en la delegacidon San Antonio Buenavista,
en Toluca, Estado de México. Para 1999 ofrecia al menos 8 carreras profesionales, dos
maestrias y dos programas de bachillerato. En ese mismo afio inauguré su primera
sede externa en la ciudad de Atlacomulco. En el 2004 abri6 su segunda sede externa
en la ciudad de Metepec. Actualmente se imparten tres programas de bachillerato, 18

carreras y al menos tres programas de maestria presencial y otros virtuales.

La organizacién del campus se integra de la siguiente manera:

Consejo de
Educacion Superior
y Promocion Cultural
de Toluca A.C.

Escuela Escuela de Ingenieria
Preparatoria y Arquitectura

" Escuela de Negocios " Division de Asuntos
y Humanidades Estudiantiles

Division

Division de Informatica

Administrativa y Servicios Académicos

[ Division de " Instituto para el Desarrollo
Crecimiento Social Sostenible (IDeSS)

Dentro de la escuela preparatoria se nombra un director que coordina las tres

sedes: Toluca, Metepec y Atlacomulco. Cuando se efectud el estudio estadistico, estos

eran los puestos y departamentos del campus:
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Director general
del campus

Escuela
Humanidades y
negocios

Escuela Escuela de
Preparatoria Ingenieria

Departamento Departamento Directores de

de comunicacion de matematicas Bepartamento generacion y
. S de Humanidades
y lenguaje y ciencias programas

Departamento
de Lenguas

Coordinaciones de lenguaje,
comunicacion, literatura y
filosofia

Aunque los puestos siguen iguales, algunos directores han cambiado. Sin
embargo para los objetivos de la tesis no hay impacto de tales cambios.
Evidentemente nos interesan las materias de literatura por ser donde podemos
observar y analizar el material de lectura y su relacién con los lectores. Asumimos que
los estudiantes de bachillerato leen en otras materias e incluso material no escolar
pero en el area de lengua y literatura hay una mayor declaracién de practicas lectoras

asi como de un control para su investigacion.

VI. Trabajo de la academia

a. Nivel sistema y campus

A nivel sistema cada afio se ofertan una serie de cursos de capacitacion y en los
descansos intersemestrales de verano e invierno se convocan a encuentros
académicos a nivel sistema o rectorias.#? Aproximadamente cada cinco afios inician
las revisiones de programas y se convocan juntas de academias por areas: lenguaje,

ciencias basicas, humanidades, inglés y de desarrollo humano. En estas reuniones se

40 El sistema se divide en 7 rectorias regionales que permiten operar el sistema en general. Las
rectorias se llaman de zona y agrupan a varios campus que comparten areas geograficas: Zona
Metropolitana de Monterrey, Zona metropolitana de la Ciudad de México, Zona Norte, Zona Centro,
Zona Sur y Zona Occidente
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acuerdan cambios y permanencia de temas. Especificamente para el area de lenguaje
se establece la seriacidon de materias, los contenidos de cada una y las posibles lineas
de lectura. En la ultima reunién llevada a cabo en el 2007, incluso se sugirieron listas
de obras prescritas para cada materia. Ademas se acordo dar un enfoque que apunte

al tipo de evaluaciones de tipo bachillerato internacional.

Estos acuerdos se toman entre directores de departamentos de todos los
campus mas la aprobacion de algunos profesores de planta o catedra con cierta
experiencia. Mas tarde estos acuerdos se llevan a los campus en reuniones
extraordinarias para redisefiar las nuevas materias o los cambios de contenidos en
materias preexistentes. A la par se realizan cada afio encuentros académicos para

discutir los resultados de la aplicacion de los planes.

Los cursos de literatura siguen en todos los campus los mismos programas o
temarios. Sin embargo cada campus determina la forma de ensefianzay los cambios
en los tiempos dedicados a cada tema. Entre los afios 1999 y 2002 se implemento el
uso de plataformas educativas en internet que permitio la acreditacion de los cursos.
La primera plataforma fue Lotus Notes y la segunda y actual el sistema Blackboard. Es
decir, cada profesor puede disefiar un curso en esta plataforma de aprendizaje que
pasa por varios filtros en el campus, en la rectoria y en el sistema para su aprobaciéon
como curso valido. Una vez aprobado los cursos son publicados para que puedan ser
adoptados por otros profesores en otros campus. La vicerrectoria académica que se
encarga de estas certificaciones trabaja en coordinacion con jefes de departamentos y
coordinadores de redisefio en cada campus. Aunque cada nivel nombra a un

coordinador por nivel: bachillerato, profesional y posgrado.

En el caso del trabajo de academia en el campus se llevan a cabo un par de
juntas previas al inicio del semestre. Los profesores organizan el trabajo y cada quien
se hace responsable de algin tema o actividad. Los exdmenes parciales son

departamentales y se elaboran con aportaciones de todos los miembros de la
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academia. Asi los temas y los tiempos son acuerdos previos y compromisos que el

profesor establece con su coordinador y su departamento de adscripcidn.

En estas academias la autoridad maxima es del jefe de departamento, pero este
mismo nombra a un coordinador por materia. El coordinador es generalmente el
profesor de planta con mas antigiiedad, el profesor de catedra con mayor experiencia
0 quien mas grupos tiene a su cargo. El profesor-coordinador puede variar cada
semestre o cada afo. Las funciones del coordinador son: conjuntar las aportaciones de
los profesores para los examenes parciales, moderar las juntas, elaborar un reporte de
resultados parciales y semestrales, organizar las ideas para los eventos e informar de
cualquier accidon administrativa que se relacione con el curso. Las juntas dentro del
semestre son cada parcial o cada mes aproximadamente. Las reuniones duran
alrededor de una hora y se toma una minuta que se envia a todos los miembros hayan
o no asistido a la reunidn. A la par, la direccidn de preparatoria llama a juntas

generales aproximadamente tres veces al semestre.

VII. Enseifianza de la literatura en el Campus Toluca

a. Antecedentes

La ensefanza de la literatura nace con la idea de la Ilustracion de educar al
pueblo. Con el discurso de los intelectuales era necesario el conocimiento de las bellas
artes, entre ellas la literatura clasica. Pero a varios siglos de distancia es innegable que
el establecimiento del canon occidental y la acumulacion de diversas corrientes
literarias, con lo que éstas implican, han generado una gran cantidad de informacién

en torno a la literatura.

Si presuponemos el bachillerato como una etapa formativa del ser humano, es
l6gico que las materias ofrecidas en este nivel recuperen tanto lo humanistico, como lo
natural y lo social para configurarle al estudiante una vision mas real y comprensiva
del mundo. Es necesario entender, por ello, el tipo de chicos que recibimos en este

nivel:
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Los jévenes prefieren el cine o la televisidn, que identifican con la modernidad, con la
velocidad, con la facilidad, a los libros; o prefieren la musica o el deporte, que son placeres
compartidos.”Los jovenes ya no leen”. [...] En Estado Unidos 80% de los nifios no saben lo que
significa leer en silencio. Esos nifios no saben lo que es la experiencia tan particular que
consiste en leer solo, en silencio. Por ello me parece que algunos afioran una lectura que
permita delimitar, moldear, dormir a los jévenes. En los medios de comunicacién se oyen
lamentaciones como “los jévenes ya no leen”, “hay que leer”, o incluso “se debe amar la lectura”.
(Petit, 1999, p. 29).

La necesidad de acercar a los jovenes a la literatura no es meramente un
objetivo académico, tanto la época como las circunstancias de vida, urgen el
conocimiento de saberes humanisticos. Esto se confirma con sélo aludir a los
primeros renglones de la mision del Tec de Monterrey: Formar personas integras,

éticas, con una vision humanistica...#

Sin embargo la posibilidad de una educacidén humanistica no es arbitraria de
nuestra institucion. La época en la cual vivimos exige elementos necesarios en la
formacion de los ciudadanos. Entre ellos la facultad de leer y no s6lo como mera

decodificacion de signos; Tirzo acota:

Modernidad y lectura poseen relaciones firmes que las hacen presentes y hacen tomar nuevas
formas en el contexto mexicano; si vivimos una forma peculiar de modernidad o modernidad
tardia, también experimentamos la lectura de manera diferenciada. No como indica el modelo
canonico, sino como lo demanda una vida llena de conflicto, suefios y nuevos retos. Si bien es
cierto que la lectura se ha diversificado de tal forma que adopta miultiples rostros, lo que se
mantiene como constante es proceso de interpretacion. Leer es interpretar.” (Tirzo, 2001, p.
23).

Por esto la preparatoria ha incluido desde hace mas de una década las materias
sobre literatura. Primero con Andlisis literario, después con Cldsicos de la literatura
que se modifico para ser antecedente de la materia de Literatura Moderna y
finalmente en los nuevos planes se sustituiran las materias por tres cursos de

Literatura comparada: clasica, moderna y contemporanea.

Este apartado pretende ser un recuento centrado en cuatro cursos de literatura
que parte del objetivo de la materia, el enfrentamiento a los contenidos, la experiencia

con el uso de ciertas herramientas y las dinamicas aplicadas al trabajo de los alumnos;

41 Misidn del Tec de Monterrey
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asi como sus resultados y la vinculacion con materias subsecuentes. Al final existen

una serie de aprendizajes que surgen de esta evolucion docente.*?

b. Analisis literario.

En el afio 2000, 1a materia de Analisis literario tenia como objetivo general que:
Al finalizar el curso el alumno comprenderia el fenémeno literario contemporaneo
como un camino que facilita la realidad de nuestro mundo. También conoceria los
diferentes conceptos o categorias de analisis que requiere el estudio de la obra

literaria”.43

Este objetivo nos llevo a enfatizar en el fendmeno literario como la esencia del
curso. Se nutria el conocimiento general del alumno en torno a géneros literarios,

conceptos y categorias de analisis sobre obras representativas.

La herramienta por excelencia a usar era una fusion entre el analisis
estructural y una minima interpretacion por parte de los alumnos. Era una especie de
receta que se aplicaba a la obra literaria para sacar de ella: tema, idea, narradores,
personajes, espacios, tiempos y algo sobre el estilo. Como resultado el alumno podia
enfrentarse a novelas, cuentos, obras de teatro o poesias clasicas y determinar sus

generalidades.

Como dinamicas estaban los clasicos reportes de lectura y el trabajo en clase
sobre cuentos y novelas cortas. Aqui la academia decidié incluir un proyecto que
involucrara el proceso a la inversa. Se les pidid a los alumnos que escribieran textos
narrativos dentro del esquema de literatura infantil. El proceso se llevé a cabo todo el
semestre, pues acorde a las clases tradicionales donde el maestro exponiay los

alumnos trabajaban, cada alumno escribi6 una historia, Se trabajaron las obras y los

42 Se incluye un cuadro (anexo 1) con el concentrado de las materias de literatura impartidas del afio
2000 ala fecha en la Escuela Preparatoria del Campus Toluca.

43 Los objetivos han sido tomados de los programas de la pagina del ITESM, como de los archivos
propios del Departamento de Comunicacién y Lenguaje de la Escuela Preparatoria del Campus Toluca.
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alumnos también se encargaron de maquilar sus textos y darles disefio. De tal manera
que su proyecto final consistiera en la realizacion de una feria del libro en donde cada
grupo tendria que vender sus textos. Hasta ese momento se habian cumplido las
expectativas iniciales de la academia, sin embargo no se consider6 un proyecto viable
anualmente, por cuestiones logisticas y de variedad. Con la entrada de nuevos planes
en el 2002 la materia desaparecid y nos enfocamos en la materia de Cldsicos de la

literatura.

c. Clasicos de la literatura

Esta materia era subsecuente de Andlisis literario y tenia como objetivo en

nuestros programas:

Que los alumnos entraran en contacto con la literatura clasica de todos los tiempos, mediante la
lectura y el andlisis de fragmentos u obras seleccionadas especialmente, y guiados por el
profesor. Que descubrieran y compararan los valores que determinan el caracter clasico,
universal e imperecedero de esos testimonios culturales; y que incrementaran sus capacidades

de investigacidn, contextualizacién y vision profunda del hombre, su existencia, sus valores y

sus percepciones sociales.

Si bien el primer problema al que nos enfrentamos fue la excesiva cantidad de
informacion que se manejaba. Se pretendia que los alumnos conocieran desde las
literaturas iniciaticas de la humanidad hasta la literatura del siglo XX. Esto resultaba
en una importante acumulacidn de apuntes, superficialidad en el tratamiento de las
corrientes literarias y una discusién académica sobre qué obras elegir y cuantas; de tal

manera que fueran representativas para el curso.

Lo anterior enfatiz6 el deseo por renovar el programa y seleccionar temas. Lo
cual se hizo con la modificacidn de planes del 2002. El programa recortd las
literaturas orientales y comenzamos en Grecia para terminar en el siglo XVIII con el
Romanticismo, pero con la idea de cubrir tres géneros y aplicar un cuarto: el ensayo.
La aplicacién de este escrito surgio de una necesidad actual y urgente de los alumnos
y los académicos, asi se constituyo en la herramienta literaria de gran importancia.

Este trabajo se escribia en clase, a mano, en una sesion de una hora, previa al examen.
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El alumno elegia uno de los cinco aspectos que el profesor proponia. De esta manera
parte de la calificacion parcial se dividié en examen y en ensayo. Practica que hasta

hoy mantiene la academia de literatura.

Conforme la materia avanzo se apreciaba la evolucion de los alumnos, en
término de habilidades de escritura y analisis. Su avance se apreciaba en términos de
los tres ensayos que elaboraban. Pues mientras en el primer trabajo el alumno repetia
la historia de la obra o su analisis se basaba en los apuntes; para el segundo colocaba
juicios de valor que se relacionaba mas con su apreciacion del texto y para el tercer

ensayo incluia una respuesta menos subjetiva y mas analitica.

Sin embargo los apuntes seguian siendo un problema pues los alumnos no
prestaban suficiente atencion pues copiaban los acetatos o los esquemas hechos en el
pizarron. Asi que discutimos en la academia la viabilidad de una manual de apuntes
pues ningun libro cubria las expectativas del curso. Habia textos que trataban los
temas pero nosotros habiamos dividido el curso de tal manera que abordaramos la
literatura desde los géneros mas que desde las corrientes. Asi creamos un curso en la
plataforma en internet de Blackboard** que mantenia una estructura de cuatro
modulos: dos para narrativa, uno para lirica y uno final para dramatica. Esto facilitaba
el trabajo en clase pues los alumnos subrayaban lo esencial y se prestaba el tiempo
para discusiones o dinamicas mas enriquecedoras. Al mismo tiempo, podian contestar
examenes en linea y entrar a foros de discusién sobre ciertos articulos polémicos en

torno a la literatura.

Aunque el énfasis seguia siendo el conocimiento de al menos seis o siete
movimientos literarios en tres géneros. Ademas de incluir al principio de cada género
herramientas de analisis basico y su relacion con los conceptos de “clasico”,

“universalidad” y “vigencia”

44 Software desarrollado para el aprendizaje en linea desarrollado en Estados Unidos y que se ha
extendido a varias universidades en el mundo.
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La herramienta que mas nos ayudo evidentemente fueron los ensayos, pero en
general eran escritos de tipo expositivo que enfatizaban en la contextualizacion y
conocimiento que el alumno tenia del momento de la obra pues las pregunta eran del
tipo “;Por qué la Divina Comedia sirve de puente entre la Edad Media y el
Renacimiento?”. Por esto también era necesario darles sesiones sobre la elaboracion

de ensayos. Esto contribuy6 a la pesadez del curso en términos de contenido.

Las dindmicas que se empleaban para este curso eran: carteles que retomaban
las premisas de obras grecolatinas, en ellos, los alumnos mezclaban la letra con la
imagen para promover la lectura. Algo parecido a lo que hacen los carteles

cinematograficos para promocionar las peliculas.

Otra dinamica fueron las calaveras literarias en torno a personajes, obras o
movimientos literarios que se colocaban en las instalaciones, previo al Dia de Muertos.
Se incluyeron también las radionovelas o las video-novelas como adaptaciones de las
obras que leian en el semestre. Finalmente la dindmica que aportaba mayor trabajo en
equipo asi como creatividad y analisis eran las maquetas o las puertas del infierno
basados en la obra de Dante Alighieri. Las cuales se exponian para recrear el supuesto

viaje de Dante por este inframundo.

Con la entrada de Literatura moderna y la supresion de Analisis literario y los
cambios de planes de este afio Cldsicos de la literatura se recorté tematicamente y

modifico el tratamiento para llevarlo a un plano comparativo.

d. Literatura Moderna

Era la materia que le continuaba a Cldsicos de la literatura y tenia como

objetivo que el alumno:

Conociera las caracteristicas principales de esta época y de los movimientos literarios que
surgen en ella. Asimismo, mediante la aplicacién de las herramientas adquiridas en los cursos
precedentes, analizara obras representativas de la narrativa, el teatro y la poesia de finales del
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siglo XIX y del XX, tendra una visidn general de los intereses humanos de la época y la
posibilidad de ejercitar su pensamiento critico y su sensibilidad.

Cuando se rediseiié esta materia tomamos la misma base de clasicos, dividirla
por géneros y cubrir por parciales. Los dos primeros dedicados a los seis
movimientos, un tercero para lirica y uno final para dramatica. Esto nos permitié una
unificacion a lo largo de un afio. Cabe resaltar que académicamente nos sentimos con
mayor posibilidad de profundizar en los temas de esta época. Ademas de la cercania
temporal y espacial dotaban a los alumnos de mayores herramientas de analisis.
Sobretodo porque el cine se convirtié en un medio alternativo de consulta y

referencia.

Las herramientas que permanecieron fueron los ensayos y los apuntes que
también estaban en plataforma; pero ahora los alumnos podian comentar con mayor
soltura las obras. Lo cual se apreciaba en los ensayos que elaboraban. Para esta
materia se pidieron carteles, murales interpretativos y tuvimos una actividad conjunta
con la catedra de humanidades para la cual los alumnos realizaron carteles de
determinados autores que vinieron al campus. La oferta de libros fue elegida
basandose en las resefias que llevaron a cabo los profesores. Los autores a su vez

dialogaron con los alumnos a partir de la obra leida.

La materia también se prestaba para actividades mas elaboradas por lo que se
propuso el analisis de una obra en particular para todo el semestre y se fue dividiendo
el analisis y las exposiciones por parciales, de tal manera que leyeran cuatro obras
pero que presentaran una. Finalmente en semestres pasados, basandonos en las
practicas sobre lectura que se llevan a cabo en Francia, los alumnos llevaron un
“diario de lectura”. Esta actividad se modific6 con respecto a la original en tanto que
los profesores dirigiamos las actividades del diario. Los alumnos escribian
impresiones sobre la obra, redactaban nuevos finales, dibujaba a proposito de la obra

o simplemente buscaban informacién adicional sobre la obra o el autor. En el caso de
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lirica hicieron poemas dadaistas, caddveres exquisitos*> o incluso crearon una escena

de teatro absurdo.

Los comentarios sobre el diario fueron favorecedores pues los alumnos sentian
que aportaban algo a la obra y que podian mantener una opinién con respecto a ella.
Al cabo de un semestre el diario reunié mas de veinte textos, mas de uno por semana y
usando la literatura como pretexto para fomentar otras habilidades de escritura. Esta
materia sin embargo, volvera a sufrir cambios a partir de la entrada de los nuevos

planes que entrarian en vigor en el 2009.

e. Literatura comparada

Para tratar de establecer la experiencia sobre esta materia se ocupara del caso
de Bachillerato Internacional y cdmo se estudia a la literatura en este aspecto. Se hara
antes una referencia al mismo tiempo lo que se espera de este primer curso de
literatura en programa normal de preparatoria: “Al finalizar el curso, el alumno sera
capaz de utilizar los conocimientos lingiiisticos y literarios previos para generar
ensayos comparativos. El alumno conocera las caracteristicas de las corrientes

literarias clasicas hasta el siglo XXI".

Explicaremos un poco la materia de literatura en el Bachillerato Internacional.
Primero se trabaja con un programa de obras seleccionadas a dos afios. Esto permite
que el alumno analice todos los géneros y al menos tres siglos en obras de su propio
idioma o de otros, en un apartado de literatura mundial. La OBI contempla dos listas
de obras de literatura, una por idiomas oficiales (inglés, espafiol, frances, etc,) y otra
para traduccion de literatura mundial. Se piden cuatro trabajos: dos son
presentaciones orales sobre una obra elegida, se elabora un ensayo comparativo a
partir de dos obras, y un trabajo creativo. También mandan para su aplicacion dos

pruebas: un comentario y un analisis de un texto desconocido. Todos estos trabajos se

45 Textos de origen surrealista que agrupaban las ideas espontdneas de varios autores en una sola obra.
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envian a diferentes paises de habla castellana, el campus no califica a sus alumnos,
sino los evaluadores internacionales. Asi la calificacién de un alumno se conforma con

las calificaciones de al menos 4 evaluadores.

En su caso los alumnos reciben un afio de entrenamiento sobre corrientes y
meétodos de analisis literario. A partir del primer afio del Bl se inicia con las obras de
literatura mundial, todo bajo un mismo eje tematico. Luego vienen las seleccionadas
libremente por el colegio, un tercer semestre para obras de los tres géneros y
finalmente se eligen otro grupo de obras para analizar otro eje tematico que servira

para su prueba final.

Este programa nos permite que sea la obra quien establezca los términos que
habran de usarse para su estudio. Por ejemplo para analizar Rayuela de Julio Cortazar
partimos no sélo de la biografia del autor, sino de la época en la que fue escrita, la
corriente literaria a la que pertenece, las caracteristicas que comparte con otras obras
del mismo autor, la cosmovision planteada por el autor en su obra y las caracteristicas
propias de la obra y un analisis en tres niveles: de las ideas, de las estructuras y de los

estilos.

Esto dota al alumno de una serie de herramientas que aborda de manera mas o
menos profunda en los ensayos escritos que duran el doble que los programas
normales. Ademas el alumno discute con el profesor a partir de su propio analisis de
la obra. Por lo que podemos sefialar, que si bien el maestro guia a los alumnos, ellos
son los que trabajan de manera directa con el texto para su posterior exposicion. El
alumno recibe pocas revisiones de parte del profesor y en el segundo ensayo que se
envia, es un trabajo creativo como puede ser un pastiche que sugiere la continuaciéon
de un final o incluso un nuevo capitulo para una de las obras estudiadas. Esto implica
que el alumno conoce el estilo de la obra a profundidad y es capaz de re-hacer parte

del trabajo del autor.
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En este sentido los alumnos que cursan este tipo de cursos salen con mayores
habilidades de lectura y escritura, se apropian del texto para analizarlo, comentarlo y
en su caso re-escribirlo. Los alumnos ademas han logrado excelentes calificaciones
internacionales que los capacita para enfrentarse a una carrera universitaria pues su
bachillerato contiene materias de nivel superior. Sin embargo para el profesor implica
una mayor carga de trabajo y una educacién mas personalizada que con otro tipo de
programas. Por ello esta materia costa de 5 horas a la semana, con un maximo de 25
alumnos. Se recomienda de dos a tres profesores por generaciéon para mantener una

continuidad en las obras estudiadas.

Este es el modelo bajo el cual se pretende establecer las nuevas revisiones a las
materias de literatura, orientadas a un proceso mas profundo pero al mismo tiempo
mas enriquecedor de las obras. Con una planeacion a dos afios que le brinde a los
involucrados, obras representativas que hagan una diferencia en su vida a partir de

una nueva percepcion estética del fenémeno literario.

f. Delos eventos especiales

Mencién aparte merecen los eventos en los cuales se busca que la lectura sea
llevada a otros planos de representacion artistica. Los mas importantes son las
festividades de Dia de Muertos y El dia del libro. En ambos casos los alumnos tienen
una participacion semestral y se busca que los alumnos, a partir de su lectura puedan

llevar a cabo representaciones en carteles, altares o portadas de libros.

En el caso del dia de Muertos se han realizado altares con respecto a novelas, a
escritores mexicanos y a mitos de acuerdo a las lecturas previas de los alumnos. Se
organizan los grupos y aqui los alumnos demuestran, mediante exposiciones orales

para todo publico, sus habilidades de lectura, escritura y expresion.

En el caso del dia del libro se ha tratado de variar y elaborar campanas de

lectura a partir de carteles u otro tipo de productos visuales que promueven el
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acercamiento a las obras literarias de alumnos que no necesariamente estén cursando

materias propias de la literatura.

Un caso especial son los variados homenajes a obras como la Divina Comedia,
para la cual se han hecho maquetas y puertas que escenifican partes importantes de la
obra. Estos productos son el resultado del andlisis de la obra y la interpretacion de
alumno que decide cuales elementos colocar y por qué. Asi la lectura empieza a cobrar

sentido y a definirse como otra forma de representacion.

En los ultimos semestres se incorporo el programa “citas textuales” que
implicaba traer al salén de clases a un escritor contemporaneo que dialogara con los
estudiantes sobre una novela previamente leida del propio autor. Esta actividad se
mantuvo tres semestres pero se canceld debido a problemas de presupuestos y
logistica. Sin embargo los alumnos percibian la literatura con una visén presente en la
actualidad y con un proceso mas dinamico pues el concepto general de la literatura

era asociado a la antigiiedad y al aislamiento social de la obra literaria.

g. Sobre los resultados

La literatura es un camino no para crear mejores personas, pero quiza para
hacer ciudadanos mas criticos. Cuando un adolescente o un joven establece un vinculo
con una obra que ha sido escrita en otro tiempo y en otras circunstancias historicas;
genera una especie de dialogo. El didlogo es la posibilidad primera de “otredad” con
ello la posibilidad de abrirse a otras circunstancias y empezar a comprenderlas. Mas
alla del papel, la memoria o la escritura, la lectura provee de estructuras de
certidumbre, incluso si se lee sobre aquello que se desconoce. Asegura Petit: “Cuando
alguien no ha tenido la suerte de disponer de libros en su casa, de ver leer a sus
padres, de escucharlos relatar historias, las cosas pueden cambiar a partir de un

encuentro.” (Petit, 2001, p. 25).
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Los profesores ahora manejan una serie de aprendizajes que han derivado de
las modificaciones anteriores y que marcan las pautas en la academia de literatura de

la Escuela Preparatoria del Campus Toluca:

Se ha pasado de centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje en un método de
analisis como se hacia hace diez afios, a traspasar informacion al alumno con los
apuntes como hace cinco; a ensefiarlos a analizar y ahora a comparar bajo ejes

tematicos y donde alumnos y maestros convergemos en la obra.

Los profesores deben seguir implementando dinamicas que permitan no solo
captar la atencion de los alumnos. Ir mas alla de la retencién de datos o de la
reproduccion de historias o apuntes para llegar a niveles de interpretacion. Asimismo
la literatura como materia debe ser guiada no por ledores sino por verdaderos
lectores que hayan incorporado la lectura como una practica social que solo puede ser
aceptada para la vida desde un sentido de placer mas que como imposicidn. Es decir,
el maestro sera una especie de narrador que capture a los alumnos no con datos sino

con discusiones.

Se debe tomar en cuenta que la lectura juega un papel fundamental no sélo
para el area de la literatura sino para el bachillerato en general pues la lectura es un

principio la asimilacién de signos que nos llegan desde diversas industrias culturales.

Los alumnos a los que estamos enfrentando provienen de generaciones
multimedia que si bien estan alfabetizados no acceden a los libros como primera
opcion mediatica. Esto implica que los nuevos lectores se forman desacralizando los
textos; leyendo a solas, haciendo suyos los libros, primero con su nombre con
subrayados, con dibujos. Proceso equiparable al uso del zapping de la televisdn como
forma de interaccidn. Es necesario incluir las tecnologias como el internet, las

presentaciones en computadora, las peliculas, los programas de television, la musica



130

y los audios, asi como las campafias publicitarias, los impresos que son recursos

necesarios para que el alumno integre la literatura a su consumo mediatico.

Como seiiala Alessandro Barrico, la clave de la lectura literaria es hallar el
sentido de la obra. Si los adolescentes no son capaces de entender lo que leen y
vincularlo a su realidad inmediata la obra no modifica su percepcién estética ni de la
vida. Esto es lo que queremos lograr con las dindmicas. Pues la creacion de sentido
solo se da a través de conceptos compartidos en una realidad. Si no somos capaces de
discutir la vigencia de una obra en la actualidad con los alumnos y obtener nuevas
miradas sobre ella, la literatura pierde su sentido porque entonces no se concibe como

experiencia estética sino como memorizacion.

La lectura de libros que tiene para ellos (los jévenes) ciertos atractivos particulares que la
distinguen de otras formas de esparcimiento. A través de la lectura, aunque sea esporadica, (se
entiende que) se encuentren mejor equipados para resistir cantidad de procesos de
marginacion. Se comprende que la lectura los ayude a construirse, a imaginar otros mundos
posibles, a sofiar, a encontrar un sentido, a encontrar movilidad en el tablero de la soledad.
Estoy convencida de que la lectura puede ayudar a los jévenes a ser un poco mas sujetos de su
propia vida, y no solamente objetos de discursos represivos o paternalistas. Y que puede
constituir una especie de atajo que lleva de una intimidad un tanto rebelde a la ciudadania. La
lectura es tanto un medio para elaborar su subjetividad como un medio para acceder al
conocimiento. Y no creo que esto sea especificamente francés. (Pétit, 1999: 26).

La gran recomendacion es que es necesario concebir la literatura desde ejes
tematicos haciendo alusion a los intereses y posibles motivaciones de cada
generacion; porque finalmente no puede existir literatura sin lectura, ni lectura sin
escritura y viceversa. Para esto trataremos de entender la creeacion de sentido a

partir de la lectura, en el siguiente capitulo.
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Capitulo V: La construccion de sentido
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Capitulo V: La construccion de sentido

La lectura es tanto un medio para elaborar su subjetividad
como un medio para acceder al conocimiento. Y no creo que
esto sea especificamente francés.

Michele Petit

En los capitulos pasados se establecio el concepto de lectura y sus
aproximaciones bioldgicas, historicas, sociologicas, pedagogicas y literarias. Se
analizaron las unidades de observacion: los adolescentes. Ademas se hizo el estudio
del ambiente en donde se estudiaria el caso. Este capitulo examinara una de las
partes mas complejas del estudio: la creacion de sentido y la mediacion de la literatura
en la conciencia. Porque el sentido puede derivar como parte del lenguaje, pero no se
agota en él. Mas alla del contacto del lector con la obra hay una serie de pasos que se
desencadenan, en diferentes niveles de profundidad, a veces con desigual efecto en

los adolescentes que leen.

Mientras que algunos adolescentes sélo logran codificar los signos que leen,
como un codigo aprendido, otros llegan a interpretaciones que establecen relaciones
de genealogias literarias y afincan sus lazos en cuestiones contextuales y de
conocimiento extendido. Estos ultimos, probablemente, influidos por saberes
particulares de habitus y representaciones sociales. Asi lo acotan varios autores

respecto a las implicaciones de los lectores:

[...] lalinea fenomenolégica y hermenéutica supone implicitamente una universalidad de leer.
Por doquier y siempre, la lectura es pensada como un acto de mera intencidn e interpretacién, un
acto cuyas modalidades concretas no importan. Contra esa proyeccién de lectura a lo universal
cabe poner de relieve que es una practica de multiples diferenciaciones, en funcién de las épocas,
y los ambientes, y que el significado de un texto depende, también, de la manera en que es leido
(en voz alta o de modo silencioso, en soledad, o en compaiiia, para su fuero interno o en la plaza
publica, etc.) (Cavallo y Chartier, 1998, p. 424-5)

Las preguntas que dirigen este estudio son: ;Cual es la relacion que establecen los
adolescentes con la lectura? ;Como generan el sentido o para qué lo usan? Sin
embargo debemos cuestionarnos antes ;Como lee un adolescente la literatura? Una
respuesta obvia no es la mera obligacion en el ambito escolar, hay quienes realmente
han anclado un gusto en la lectura desde su hogar o a veces en el encuentro fortuito.

Por ello es primordial analizar qué es el sentido y como se construye en el lector; no
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solo en relacién a la lectura sino como un proceso de conciencia que recrea un mundo
interior en relacién con el mundo exterior. Sin excluir la categoria de gusto como un

elemento esencial de la lectura y separarlo tajantemente de la escuela.

Efectivamente los adolescentes perciben el entorno de manera diferente a los
nifios o a los adultos. Mas alla de la percepcidn, opera un nivel de conciencia, en
donde los procesos mentales son mas elaborados, y donde el sentido deconstruye y
sintetiza. El sentido, se convierte, en una forma de aprehendimiento de la realidad
para obtener la informacién y transformar los estimulos o datos en ideas que pueden
generar conceptos. En esta misma linea, la capacidad de un pensamiento abstracto es
una forma compleja de almacenar informacion para determinadas funciones, a veces
con un unico goce estético o contemplativo. Es decir, en ocasiones, observamos,
escuchamos o leemos por simple placer. Lo cual no debiera confundirlo con la
categoria de habitus de Bourdieu, para equiparar sentido a estructuras estructurantes,

mas bien, lo segundo se incorpora en lo primero.

Asi los objetivos que pretendemos alcanzar con el analisis del sentido se
encaminan a descifrar o construir la manera en la cual los adolescentes de bachillerato
hacen uso de la lectura literaria para generar una comprensién en diferentes campos.
Nos interesa la manera en la cual recurren a valores y anécdotas, insertos en la
literatura clasica, para hacer metaforas de su vida cotidiana. Lo cual nos lleva a
investigar la forma en la cual la literatura se convierte en un capital
institucionalizado*¢ que funciona como socializador en la vida profesional. Ademas
debemos incluir el uso de la oralidad, la cual los adolescentes ocupan para una mejor
retencion de las lecturas hechas o no. La oralidad no es un mero recurso de estas
comunidades, pues la analizaremos como una forma de construir un tipo de

pensamiento.

** Lo que Bourdieu ubicaba como titulos, reconocimientos y documentos que implican cierta distincién,
sobre todo académica o formativa.
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Por todo lo anterior, nos interesa descubrir el proceso para dar sentido y las
formas en las cuales la codificacion de estimulos externos (lecturas de diferentes
medios) detonan éste en las personas y como se va transformando “la realidad” en
“una realidad”. Partimos de una doble vertiente, el ser humano percibe con sus
sentidos, pero interpreta de acuerdo a cierta programacién mental llamada “cultura”.
Ello implica que hay una parte “heredada” de un grupo social que otorga a la vez, una
nocion de pertenencia. A la vez, hay una parte “aprendida” que se da con el contacto
social y las experiencias en diversas situaciones. Asi se configuran seres humanos
diferentes en sociedades homogéneas. Las relaciones establecidas a nivel mental,
sobre conceptos, permiten una riqueza alimentada por diferentes estimulos sociales,

culturales, fisicos, psicologicos e incluso patologicos.

Si entendemos que la mente percibe y construye es indudable que no sélo existe
una entrada de la percepcion de la realidad exterior, sino que existen hay diferentes
formas de recopilar o adquirir informacion. Mas tarde esos datos se asocian como
aprendizajes o proyecciones las cuales pueden basarse en la experiencia personal o
colectiva. Las relaciones se pueden convertir en inferencias que el individuo
comprueba o desecha tras la discusion o la recopilacion de mayor informacion. Esto
no implica que el individuo coleccione verdades, s6lo que asume la informacién que
parece veraz y por lo tanto le da facultades de evaluar y sintetizar mediante
presunciones, generalizaciones o deducciones que generan patrones mentales. Estos
procesos mentales generalmente se elaboran a partir del lenguaje y por eso el
cuestionamiento sobre cémo la lectura afecta la conciencia de los lectores, pues en el
pensamiento de algunos fil6sofos el mundo es una representacion de conceptos y si no
podemos conferir conceptos a las palabras, éstas pasan desapercibidas en nuestras

lecturas y reflexiones.

Por lo cual cada vez que el individuo comprueba sus ideas, va generando patrones
que le permiten certidumbre ontolégica asi como parametros de comportamiento o
expectativas. En esta linea, el arte se vuelve un proveedor de ideas y expectativas.

Especificamente la literatura sintetiza modelos alusivos a lo humano, a su naturaleza,
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sus valores y deseos; tales como: formas de comportamiento “probadas” que los
lectores consumen, asumen, racionalizan o desechan por la cercania situacional o
espacio temporal que les plantea la obra o los personajes. Se sigue lo que el autor

senala:

Una historia de las lecturas y de los lectores (populares o no) sera pues, la de la historicidad del
proceso de apropiacién de los textos. Considera que el “mundo del texto” es un mundo de
objetos o de formas cuyas estructuras y dispositivos y convenciones dan asiento y ponen limites
ala produccién de sentido. Considera asimismo que el “mundo de lector” esta constituido por la
“comunidad de interpretacidon” (segin la expresion de Stanley Fish) a la cual pertenece, y que
define un mismo conjunto de competencias, usos, c6digos e intereses. De ahi la necesidad de una
doble atencidén: a la materialidad de los objetos escritos y a los gestos de sujetos lectores.
(Cavallo y Chartier, 1998, p. 425)

Por ello Stanley Fish (1982) enfatiza la pertenencia a las “comunidades de
interpretacién” como grupos que proveen a los lectores de estrategias previas para
disefiar sus lecturas. Es decir, un adolescente que cursa la materia de literatura y esta
acostumbrado a cierto enfoque de ensefianza de la literatura, pondra atencion en esos
rasgos particulares y no a otros que probablemente lo llevarian a otros niveles de

analisis.

Igualmente la oralidad refuerza esas comunidades y por lo tanto a sus estrategias.
Por ello consideramos que los adolescentes, que comparten un espacio académico,
también pueden coincidir en las mismas comunidades de interpretacion pues sus
gustos, marcos de referencia y conocimientos son muy parecidos. Este aspecto se
empata con la institucionalidad que Fish confiere a las comunidades de interpretacidn,
pues sin ser formales, aluden a c6digos comunes. Al ser parte de grupos donde el
vocabulario es parecido, los significados también se comparten y esto mismo permite
conferir sentido a los textos, en la mayoria de los casos. Porque si bien interpretar un
texto implica dotar de sentido, lo que se ha desencadenado previamente son
construcciones cognitivas, culturales, emocionales, histdricas, conceptuales,
académicas y hasta mediaticas. E incluso el propio Fish sefiala que dentro de una
comunidad pueden existir reinterpretaciones que se van heredando, y esto omite a
veces nuevas interpretaciones para la comunidad. También existe la aclaracién de

pertenencia a diferentes comunidades por diferentes causas, una no excluye a la otra,
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so6lo depende de la competencia para manejar codigos, valores e intereses comunes

con otros interpretantes.

Por esto nos interesan varios acercamientos: hacia la toma de conciencia del lector
con los estudios de Kant, Luhman y De Certeau; la capacidad de interpretar la realidad
con Geertz, Williams, Hofstede y Martin Serrano. Ademas del papel de la oralidad en la
creacion del sentido con los estudios de Ong, Luhman y Havelock; y las apropiaciones
de la practica con Bourdieu, Berger & Luckman y Abric, para cerrar con la teoria de la
interpretacion de Ricoeur y un analisis de un ejercicio retérico de los adolescentes a
partir de la lectura. Asi trataremos de ir desde los procesos interiores mentales a las
acciones en el mundo “real”. De tal manera que se busca crear un mapa del “sentido”
que brinda la lectura literaria en lectores de diferentes niveles con competencias de

bachillerato.

I. Sentido y conciencia

Es importante aclarar que el “sentido” es una operacion mental que se relaciona
directamente con la comunicacion, por ello la lectura literaria, al ser entendida como
un proceso comunicativo, origina que se activen elementos sensoriales, psiquicos y
hasta sociales. Para Luhman la comunicacidn es un sistema autopoiético, es decir se
genera a si mismo y por lo tanto es un sistema cerrado, si bien se vale de un medio
como el lenguaje, toma la forma oral o escrito y esto es precisamente lo que configura

el pensamiento.

Por esto retomaremos los planteamientos de Kant sobre la cuestion del
conocimiento, De Certau y sus argunentos sobre la lectura como una practica

estratégica; y extenderemos la de Niklas Luhman sobre la teoria de los sistemas.

Para Kant el conocimiento y la experiencia sensorial estan ligadas de forma
compleja. La informacion que provee la experiencia hace el contenido del
conocimiento, pero hacen falta mas categorias a priori. Entre tales categorias se

encuentran el espacio y el tiempo como patrones de percepcidn, es decir atraviesan
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por los datos que almacenamos. Existe un segundo grupo de categorias como:
cantidad, cualidad, relacion y modalidad. A través de lo anterior podemos recuperar a
voluntad los datos almacenados significativamente. Asi podemos sefialar que la
informacion esta ubicada en un tiempo y un espacio, luego la informacidn es
percibida en categorias de cualidad, relacion y modalidad. Por ello no hay informacién
pura, no tendria sentido: “La mente no existe, sino que se manifiesta cuando examina
la funcién que desempeiia al dar forma a la experiencia sensorial que hemos recibido”

(Buss, 2006, p. 246)

Asi Kant afirma que la estructura mental esta provista de filtros mentales como
la causalidad. El autor defiende que existe un phenomena que implica conocer las
cosas por apariencias pero no por lo que son en si mismas (noumena), es decir, la
esencia es inalcanzable. Emitimos juicios significativos, juicios sintéticos a priori,
independientes de la experiencia. Por ello se puede relacionar a Kan tanto con el
racionalismo con el empirismo en sus planteamientos para comprender el mundo: “La
realidad no <esta alli> en espera de que yo la descubra por medio de las experiencia
pasiva. La realidad esta en mi cabeza moldeada por los conceptos puros y las
categorias mentales” (Buss, 2006, p. 247) Es decir, amoldamos el mundo a nuestras
formas mentales, no al revés. Creamos nuestro mundo a partir de lo percibido en el
mundo. ;Cual es la relacidn por lo tanto, entre sujeto cognoscente y objeto conocido?
Conocemos el mundo tal y como lo percibimos, nunca como realmente es: separado

de nosotros.

Por ello cuando enfrentamos a los adolescentes a la lectura, s6lo pueden
acceder a una realidad si pueden ubicar el relato en varias categorias: primero las
espaciales-temporales, aln si las historias son fantasticas, éstas se anclan a lo mas
cercano conocido por el lector. Segundo, el lector relaciona la historia con
caracteristicas de género, modalidad y relacidn con otras obras o hechos conocidos. Es
decir la lectura s6lo proyectara una parte de la historia dependiendo de la

competencia del lector para reconocer o llenar categorias dentro de su cabeza en
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relacidn con la obra. Lo cual coincide con lo expuesto por Fish, los alumnos ya tienen
estrategias previas antes de enfrentarse al texto. Si bien el texto no es la clave, el
sentido se basa en la experiencia con él. Lo que la lectura desencadena en la mente de

los lectores en relacion a lo que saben previamente.

Por ejemplo si un chico lee El sefior de los anillos puede ubicar la historia en la
Tierra media, pero a la vez relacionara formas de conducta y construccion medievales,
ademas reconocera la obra como parte del género narrativo en la modalidad de
novela. Ademas el chico puede ver la pelicula y relacionarla con otras sagas
fantasticas por el tema de la magia o incluso de la accién. Incluso puede ubicar la
evolucion de distintos personajes y conectarlos con experiencias propias. Quiza sienta
que al igual que alguno de los héroes él, en tanto lector, hubiera tomado las mismas u
otras decisiones. Su experiencia lo lleva a la imagen y de regreso a los conceptos

aprendidos previamente.

Esta misma linea es la que aborda y extiende Michael de Certeau, al concebir la
lectura como una practica cotidiana. En su obra: La invencién de lo cotidiano, artes de
hacer explora la idea entre practicas y estrategias de los practicantes de lo cotidiano,
donde hace un analisis de operaciones del dia a dia. Para el autor esta claro que existe
una huella impresa en el lenguaje que recompone los cédigos para armar las
trayectorias de los usuarios. La diferencia entre tactica y estrategia es la existencia de
un territorio y por lo tanto de una frontera en el caso de la segunda. En la estrategia, el
individuo cuenta con suficiente fuerza de voluntad para aislares de un ambiente y
establecer un lugar propio. Asi vamos armando actos y maneras de aprovechar la
ocasion. Entre las practicas cotidianas como leer, se puede considerar una manera de
hacer que requiere de “astucias” que pueden derivar en tacticas con continuidades,
como permanencias pero indisociables de placeres: “Mientras las estrategias ocultan
bajo calculos objetivos su relacion con el poder que los sostiene, amparado por medio

del lugar propio o por la instituciéon” (de Certeau, 2000, p. LI)

Sobre el lector, apunta De Certeau:
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Insinda las astucias del placer y de una re-apropiacion en el texto de otro: caza furtivamente, se
transporta, se hace plural como los ruidos del cuerpo. Ardid, metafora, combinatoria, esta
produccién es también una “invenciéon” de memoria. Hace de las palabras las salidas de
historias mudas, lo legible se transfiere en memorable: Barthes lee a Proust en el texto de
Stendhal, el espectador lee el pasaje de su infancia en el reportaje de la actualidad. La delgada
piel de lo escrito se convierte en un movimiento de estratos, en un juego de espacios. Un
mundo diferente (el de lector) se introduce en lugar de este autor. Esta mutacién hace
habitable el texto como si fuera un apartamento rentado (de Certeau, 2000, p. LII).

Por ello, el autor defiende la idea de la lectura como una actividad no pasiva,
sino como una practica que define un codigo al estilo de la oralidad, la cual se guiaba
con reglas de la poética. En esta légica el texto se desprende del objeto y se inscribe en

los individuos, asi la sociedad se convierte en texto:

Estas maneras de reapropiarse el sistema producido, creaciones de consumidores, tienden a
una terapéutica de los vinculos sociales deteriorados y utilizan técnicas de reciclaje donde se
pueden reconocer los procedimientos de practicas cotidianas” (de Certeau, 2000, p.LV).

La racionalidad e imaginacidn se cruzan en los discursos producidos y las
tacticas y estrategias se hacen evidentes para el destinatario. Las practicas efectivas
cotidianas se evidencian en la retdrica que metaforiza los “campos propios” del
analisis cientifico, lo cual nos lleva a la escritura de ciertos escenarios que marcan con
imaginacion las huellas de las maneras de hacer, en este caso de la lectura. El lector
usa primero su instinto frente al texto, adapta técnicas y adopta actitudes que

considera adecuadas.

Al ser la lectura una practica cultural que genera sentido, debe insertarse en un
sistema social para que funciones, por ello derivamos en Niklas Luhman y la
conformacion de su teoria de los sistemas. Primero, el autor nos especifica la
diferencia entre sistemas psiquicos y sistemas sociales, la cual radica en la distincién y
relacidn entre individuo y sociedad. Esta relacidn analiza al individuo no s6lo como un
ser sino como un ser en evolucidn que s6lo funciona si se relaciona o esta en grupo y
encuentran su esencia en la “accion”. Por ello el concepto de “rol” de Parson es
vinculatorio pues trata de integrar individuo y sociedad. Ademas a partir de Weber se

analizan las conductas en relacion con medios y fines, asi como las condiciones
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necesarias para que la accion sea llevada a cabo, y ademas los limites y las

motivaciones para hacerla.

Por lo cual consideramos la lectura como una forma de accion, el lector se inserta
en un contexto, dentro, generalmente de limites escolares o familiares con
motivaciones basicamente académicas, pues las del placer son minimas. Mas adelante

abundaremos en este aspecto con Bourdieu.

La lectura nos interesa, no como una accién per se, sino por lo que desencadena
en el individuo y que lo vincula a los otros. Asi la lectura forma parte un sistema. Lo

que Luhmann sefala de la siguiente manera:

Los sistemas psiquicos como los sociales operan en el medio del sentido. Esto permite efectuar
sus operaciones respectivas en un medio analogo, aunque esto no quiera decir que conciencia y
comunicacién reproduzca un mismo tipo de operacién. El que se afirme que tanto la conciencia
como la comunicacién operen en un medio del sentido no tiene mas intencién que la de sefialar
que estos sistemas operan en un medio de excedentes de posibilidades, por lo que se ven
forzados a llevar a cabo procesos de selecciéon, en la medida en que focalizan lo actual y dejan de
lado otras posibilidades. (Nafarrete, 1996, pp. 269- 270).

Es decir la lectura no s6lo comunica como sistema social, sino que a nivel
psiquico el lenguaje opera en el sentido. La lectura puede ser un mensaje pero es
también una forma de acceder a otras formas de conocimiento, de vincularse
mentalmente a otros conceptos y de hacer reflexionar a quien la usa. Por ello la teoria
de Luhman sefiala: “Es evidente que tanto lo bioldgico como lo psiquico son
construcciones que deben de estar presentes para que se realice la comunicacion,
pero no son la operacion constitutiva por la que la comunicacién emerge.”(Nafarrete,

1996, pp. 269- 270).

Como saber si realmente la lectura comunica y hace sentido, pues habria que
afiadir:

La comunicacion so6lo se lleva a efecto cuando la conciencia esta presente y presta atencion. [...]
La comunicacion no tiene que estar permanentemente llamando la atencién de la conciencia; la
presupone. [...] la comunicacién puede penetrar en el otro sistema, pero no puede irrumpir en
su operacion (Nafarrete, 1996, p. 279)
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Es decir, un primer paso es percibir y eso solo se hace a través de la conciencia,
aprehendemos las sefiales del mundo a través de ella y luego se comunica un mensaje
pues: “La comunicaciéon misma no puede ver, ni oir, ni sentir: no tiene ninguna
capacidad de percepcién.” (Nafarrete, 1996: 281) Por ello la mayor parte de las clases
de literatura se basan en la lectura a priori del texto y su posterior discusion en clase;
mas adelante, y no en muchos casos, la reflexidon personal mediante un escrito tipo
ensayo. Sin embargo si se afiaden estimulos previos a la lectura como la oralidad, la
proyeccién de avances o productos audiovisuales o incluso la presentacion de objetos
alusivos a la obra; detonan mayor intertes o motivacion en el adolescente para

acercarse a la lectura pues:

La estructura de la comunicacién estd completamente entremediada por la conciencia y no, por
ejemplo, por lo son fendmenos auditivos u 6pticos, como tales, del lenguaje. [...] en este sentido
la comunicacidn es totalmente dependiente de la conciencia y, al mismo tiempo, algo que le
excluye totalmente, ya que la conciencia nunca es comunicacién. (Nafarrete, 1996, p. 282).

Pero no podemos dejar de lado que si el adolescente no toma conciencia de lo
que esta leyendo, muy dificilmente podra acceder a la discusidon o a la reflexion de la

misma.

[...] en ese sentido, la comunicacidn esta convenida con la conciencia en el sentido de dedicar
exclusividad a los fendmenos psiquicos; a su vez, la conciencia est4 acoplada la comunicacién
en el sentido de estar abierta a lo que, sobre todo, puede adquirir forma de comunicaciéon.”
(Nafarrete, 1996, p. 285)

Dado que la toma de conciencia implica sentido, no siempre va anclada al
lenguaje, éste puede construir pero no es la Unica via de acceso a los conceptos,
aunque la comunicacidn si los exija. Para ello el alumno puede entablar comunicaciéon
y buscar un mayor entendimiento cuando el texto no genere sentido, por esto
defendemos la idea de que la lectura es una practica social en su sentido amplio, sin
por ello descartar que la lectura pueda llevarse a cabo de manera individual, privada y
aislada, s6lo que la escuela, a nivel de bachillerato, se busca una forma de leer practica,

mas publica, comunicable y sociable, sin demeritar una frente a la otra.
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Asi, una parte esencial de la teoria de los sistemas de Luhman es la teoria
comunicativa que usa tanto lo biolégico como lo psiquico para originarse, sin ser las
condiciones basicas de ella, la comunicacion se relaciona con la conciencia sin ser
parte constitutiva de ésta, ni siquiera se empalman. La conciencia permite la

comunicacion pero no interfiere con ella:

la conciencia es la inica que puede tener capacidad de percepcién y darse cuenta de lo que
sucede en el mundo. La comunicacién, en cambio, no puede percibir: transcurre, en alguna
medida, en la oscuridad y en el silencio. Dado que es la conciencia la que percibe, se puede
decidir a utilizar, en un momento dado, energia motora para hablar o escribir. La comunicacién
misma no puede ver, ni oir, ni sentir: no tiene ninguna capacidad de percepcion. (Nafarrete,
1996, p. 281)

Por ello pensar soélo tiene “sentido” en una sociedad. Es una construccion
historica no inherente al humano como ser, s4lo como ser social, no se nace pensando

de cierta manera, se aprende a hacerlo por contacto con otros:

[...] la estructura de la comunicacion estd completamente entremediada por la conciencia y no,
por ejemplo, por lo que son fenémenos auditivos u épticos, como tales, del lenguaje. [...] en este
sentido la comunicacidn es totalmente dependiente de la conciencia y, al mismo tiempo, algo
que le excluye totalmente, ya que la conciencia nunca es comunicacién. (Nafarrete, 1996, p.
282)

Para que se dé la comunicacién debe existir una motivacidon en la conciencia,
por ello la comunicacién puede ser modificada s6lo a través de la conciencia. Este es
el primer filtro mental, tal y como lo asume Kant, asi moldeamos una realidad, luego

viene el filtro de lo posiblemente comunicable.

Ademas nos enfrentamos a la funcion del lenguaje en la comunicacién y en la
conciencia. Resulta entonces que el lenguaje sirve a ambos, sin ser ellos a la vez,
conciencia y comunicacion pueden existir sin el lenguaje pero no viceversa. Alin asi

hay una circulacién comunicativa permanente:

En resumen, la teoria debe dejar claro que lenguaje no es ningun sistema, porque no posee una
forma especifica de operacion. La operacion del lenguaje le adviene por la comunicacién o por
una realizacion de conciencia que introduce en el lenguaje las formas de sentido. Es evidente
que se puede efectuar procesos de atribucidn a la accién del lenguaje en el sentido de que se
sabe a quién se debe preguntar cuando algo no se ha entendido, o cuando es necesario
adjudicar alguien la responsabilidad o cuando es menester contradecir a alguien. (Nafarrete,
1996, p. 294)
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Asila comunicacidn se asume como una operacion social que necesita de la
conciencia y por ello de la sociabilidad. De esta manera la lectura s6lo cobra sentido
mediante lo aprendido en sociedad, pues incluso aquellos que leen en soledad, han
aprendido sus categorias de soportes de otros individuos, se comunican por diversos
medios. El filésofo usa sus lecturas como los alumnos usan a sus compafieros para
conocer, refutar o modificar sus categorias de conocimiento, esto es la conciencia o
una forma de adquirir sentido. Asi funciona un sistema psiquico, como es la

conciencia, pero a la vez un sistema social como lo es la comunicacién.

II. Sobre la antropologia que visualiza la cultura como simbolos

Lo anterior nos ayuda a entender los procesos internos, individuales y sociales.
Ahora abordaremos los estimulos externos que influyen en lo colectivo: la cultura y
sus simbolos. Para ello tomaremos dos lineas especificas de estudios sociales: una de
la antropologia simbdlica que revela el mundo como una obra sujeta a interpretacion.
La otra linea perteneciente a los Estudios Culturales, en los cuales hay una vertiente,
centrada en el arte, y la generacion de formas ideoldgicas a través de medios masivos
como el libro y el lenguaje. De este ultimo analisis cultural se desprende el trabajo del
britanico Raymond Williams y su obra sobre la lectura como trasmisora de la
ideologia dominante en las clases trabajadoras y populares de Inglaterra en el siglo
XX. Williams asume la lectura como una practica cultural que trabaja con simbolos y

por lo tanto con interpretaciones.

A partir del texto Clifford Geertz. La cultura como religion y como gran dépera de
Adam Kuper, se tratara de hacer una sintesis de la antropologia cultural. Clifford
Gertz, afamado antropdélogo, pasa de Stanford, en 1957, a Berkeley y posteriormente a
la Universidad de Chicago. En 1970 funda la Escuela de Ciencias Sociales en el Instituto
de Estudio Avanzados de Princeton la cual hereda su enfoque interpretativo de la
cultura. Entonces ya trabaja con una idea que Parson solia atribuir a Weber: “las
conexiones entre las ideas y los procesos sociales, mas especificamente, entre las

creencias religiosas y el desarrollo politico y econémico” (Kuper, 2001 pp. 100). Aqui
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en el llamado Instituto para Estudios Avanzados del sistema Ivy. Se da cuenta de la
trascendencia de los estudios culturales y sefiala: “El movimiento hacia el significado
ha probado ser una verdadera revolucién, arrolladora, duradera, turbulenta y con

consecuencias” (Kuper, 2001, p. 102).

A la par de otros antropologos*’ esta de acuerdo con que el elemento
definitorio de los seres humanos es la capacidad para la conducta simbélica. El hombre
es un animal que usa simbolos, que tiene una estructura de hechos que son simbolos
y de leyes que son sus significados. Por lo tanto la clave sobre las acciones era su

contenido simbdlico, no sus consecuencias mas mundanas.

Geertz creia que entender la cultura como un tejido simbolico “no hace que el
mundo desaparezca, lo saca a la vista.” (Kuper, 2001, p. 118). Esta era la base para que
los hombres dieran sentido a sus experiencias. En su obra La interpretacién de las
culturas (1973) narra los diferentes niveles y demuestra que ciertas oposiciones
mantienen vivos los ritos y las demostraciones estéticas de las culturas. Por ello

recorta el concepto de cultura:

un sistema ordenado de significados y simbolos (...) en cuyos términos los individuos definen
su mundo, expresan sus sentimientos y emiten sus juicios. Un patrén de significados trasmitidos
histéricamente y materializados en formas simbodlicas, mediante las cuales los hombres se
comunican, perpetdan y desarrollan sus conocimientos sobre la vida y sus actitudes hacia ella;
una serie de dispositivos simboélicos para controlar la conducta, fuentes extrasomaticas de
informacion. (Kuper, 2001, p. 119).

La cultura podia abordarse como un texto, dado que los hechos acontecidos se
convertian en hechos relatados y de ahi se podia deducir mas cosas que simples
cddigos de lenguaje. Los simbolos que constituian una cultura eran vehiculos de

concepciones y era la cultura quien suministraba el ingrediente intelectual del

47 En esta segunda etapa en donde sus influencias vienen del reino del simbolismo, del significado y de
la hermenéutica literaria y son: Kennet Burke; Langer y Paul Ricoeur. Aqui se da cuenta de que la
cultura se comprende a si misma imbricando diversos discursos de las humanidades. En Indonesia
descubrid, no una ausencia de significados, sino una falta de comprension hacia ellos. Por ello proponia
que las concepciones culturales y rituales de los javaneses ya no eran adecuadas para dar sentido, para
configurar el significado de su experiencia social velozmente cambiante. Se trataba de reajustar los
simbolos culturales.
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proceso social. Las proposiciones culturales simbdlicas hacian algo mas que articular
una vision del mundo, suministraban una guia para la accién en su seno. Establecia
ademas la conexidn entre cultura y proceso social: “La cultura es el tejido social en
cuyos términos los seres humanos interpretan su experiencia y guian su accion; la
estructura social es la forma que toma la accion, la red realmente existente de
relaciones sociales. Cultura y estructura social no son mas que abstracciones distintas

del mismo fenémeno” (Kuper, 2001, p. 122).

En realidad lo que hace el etndgrafo, es parecido a lo que hace un poeta con un
texto a medias: Los textos funcionan mediante simbolos y metéaforas, el etnografo
debe encontrarlas para hacer otras y modelar un nuevo texto. Las ultimas obras de
Geertz sefalan que la cultura es el dominio de la comunicacion simbdlica. Unia en sus
trabajos: la historia cultural, la Teoria literaria y la Filosofia. Para él, entender la

cultura se trata de interpretar los simbolos.

Sin embargo recibe dos criticas: tratar la cultura como un motor de los asuntos
humanos donde el rol dominante es la ideologia. La segunda: seguir la senda correcta
pero dejar un camino corto, por lo que sus etnografias son so6lo intentos. Aunque
queda claro para el autor que la cultura es como el epitome de los valores que
gobiernan una sociedad, materializado con mayor perfeccion en los rituales religiosos,
y el arte destinado a la élite. Asi: “El analisis cultural es (o deberia ser) una especie de
adivinacion de los significados, una evaluacidon de las conjeturas y un esbozo de
conclusiones explicativas a partir de las mejores conjeturas, y no el descubrimiento
del continente de los significados o la topografia de su paisaje incorporado”. (Geertz,

1992, p. 9).

En términos generales la obra de Geetz sintetiza la vision cada vez mas integral
que la antropologia descubre de la cultura. Si bien se dijo que se habia fundado la

Antropologia Cultural, la interpretacion y el sistema simbdlico han labrado por si
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mismos un lugar en los estudios que buscan no s6lo que hace la realidad con los seres

humanos, sino que hacen los humanos con esa realidad propia.

Es lo que llamaremos, con Clifford Geertz y John B. Thompson, la “concepcién simbolica” o

“semidtica” de la cultura. La cultura tendria que concebirse entonces, al menos en primera

instancia, como el conjunto de hechos simbdlicos presentes en una sociedad. O, mas

precisamente, como la organizaciéon social del sentido, como pautas de significados

“histéricamente transmitidos y encarnados en formas simbdlicas, en virtud de las cuales los

individuos entre si y comparten sus experiencias, concepciones y creencias. (Giménez, 2005,

pp. 67-68)

Al intentar entender como la lectura se inserta en la cultura y esta practica es
parte del tejido simbdlico a descifrar, habra que descomponer las capas a las que
afecta. En el 2000, un investigador de la Universidad de Limburg Maastricht: Geertz
Hoffstede, publica Culturas y organizaciones: software de la mente, en donde plantea
ciertos tipos de cultura. La cultura 1 se plantea como: civilizacién, un refinamiento de
la mente o el espiritu. En tanto que la cultura 2 se entiende como un programa mental
que nos ayuda a movernos en el mundo al dotarnos de una forma de pensar, ser,
responder y sentir. La cultura no funciona necesariamente como “programacion” sino
como “predeterminacion”. Dado que nuestra fuente primaria es la familia, la vamos
aprendiendo y heredando y reforzando al interactuar en otros. En raras ocasiones es
dificil cambiarla radicalmente. Es un elemento social, colectivo que nos distingue

como miembros de un grupo o nos diferencia de otros.

La naturaleza
Valores humana funciona por
herencia universalmente,
Rituales la cultura es aprendida de
acuerdo al grupo de
Héroes referencia al cual

pertenecemos y la

Simbolos

personalidad conjuga

ambas: herencia y
Practicas

aprehension que nos

conforma como individuos. En este tenor los niveles de la cultura aparecen como las
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capas de la cebolla. En el centro se encuentran los valores, los cuales nos ayudan a
entender categorias como bien/mal, fealdad/belleza, normal/anormal,
racional/irracional, etc. Después sigue una capa superior con los rituales que son
actividades colectivas esenciales. En otra capa exterior vendrian los héroes,
personajes que son admirados socialmente o apreciados y finalmente en la capa mas
externa estarian los simbolos, aquello perceptible que nos identifica o con lo que
representamos todo lo demas. Cruzando estos niveles estarian las practicas que son

las formas de comportamiento que hacen tangible nuestra cosmovision.

En otros niveles de cultura estariamos interactuando en campos nacionales,
regionales, de género, de generacion, de clase social, y de ocupacion. En lo referente a
la cultura nacional, como aquello que nos distingue de otras nacionalidades pero al
mismo tiempo nos permite recrear un ambiente cotidiano estarian ciertas cuestiones
como la lengua, medios de comunicacidn, sistema educativo, ejército, sistema politico

comun etc.

Por ello la eleccion de ciertas lecturas en la escuela nos acerca a los valores que
se asumen como deseables, se ensalzan héroes y se analizan los simbolos que los
representan mejor. Lo cual no excluye que existan adolescentes que recurran a otros
textos que emulen otros valores, héroes y simbolos. Las llamadas lecturas marginales

o no académicas y quiza mas populares.

Aunado a estas corrientes, la aparicion de los Estudios Culturales en Inglaterra
determinaran otras preocupaciones que dan origen a diferentes ramas en donde
podemos insertar los trabajos sobre el sentido de la lectura. Puesto que la lectura
ayuda a entender la literatura, saca a relucir lo que se aprecia como sociedad y que el

adolescente interpreta, a veces con mas herramientas, a veces con menos.

IIL. Los Estudios culturales y el sentido
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Especificamente la lectura ha sido objeto de los Estudios Culturales que
resefiaremos a continuacién. Surgen en 1964 con la fundacion del Centre of
Contemporary Cultural Studies (CCCS) en la Universidad de Birmingham sus
antecedentes se remontan al siglo XIX y sus influencias son hoy tan evidentes como
variadas. Hacia finales del siglo XIX hay un interés no soélo por la antropologia con E.
B. Tylor quien es el autor de Primitive cultures (1871) en donde establece que la
cultura es todo lo aprendido por el hombre en tanto es miembro de la sociedad. Aqui
se puede marcar una de las primeras inquietud sobre los estudios de la cultura en la
sociedad. Asimismo en el arte, se hizo énfasis en el comportamiento, la psicologia y la
naturaleza social del ser humano. La pintura, escultura y sobretodo la literatura
cambiaron de la “exageracion sentimental” hacia la “imitacién de la sociedad”, donde
aparece la cultura es usada como marco para las acciones humanas. Ademas a
principios del siglo XX, la aportaciéon de Sigmund Freud y su teoria del inconsciente
aportaran lineas de trabajo para entender junto con el marxismo algunas categorias

que apareceran en fendmenos especificos de la segunda mitad del siglo.

Acabada la ilusion decimonoénica, entre 1900 y 1950 Europa se reacomodara
geograficamente, perdera sus colonias en otros continentes, sufrird dos conflictos
bélicos internacionales y diversos conflictos locales que derivarian en una llamada
“guerra fria”. En el ambito académico apareceran nuevas perspectivas en los estudios
antropologicos como el Estructuralismo y un creciente interés por los fendmenos de
clase que trataria desde su primera generacion la Escuela Critica de Frdncfort en
donde Adorno y Horkheimer usaran como sujetos de investigacién a grupos de
obreros y judios en relacion con el cine, la musica, y por supuesto: el poder. Con la
ascension del nazismo al poder en Alemania los intelectuales de esta corriente
migraran a universidades norteamericanas a doénde llevaran sus ideas del
autoritarismo y las masas. Con la victoria de los aliados, iniciard un proceso de
reconstruccion europea, liderado en la zona occidental por Estados Unidos y en la
zona oriental por la URSS. Sin embargo las tensiones entre los dos sistemas daran
origen a la formacion de grupos rebelde de intelectuales y académicos, en ambos

bandos.
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Asi Nueva Izquierda, surge como una organizacion britanica de intelectuales en
respuesta a la invasién rusa de Hungria en 1956. Este ataque generara una ola de
criticas hacia el comunismo de Europa occidental, ataques a la figura de Stalin y la
incursion de intelectuales de antiguas colonias britanicas que no podian acceder a los
circulos de discusion “conservadores” previamente establecidos. Luchaban por
incorporar puntos de vista de menor peso britanico pero con posturas de izquierda

que permitiria, eventualmente a los Estudios Culturales, internacionalizarse.

Especificamente en Inglaterra varios académicos que venian de los circulos de la
educacion de adultos llegarian al estudio de la “cultura” en esferas obreras de las
partes marginales de las grandes ciudades inglesas. La pregunta que inicia

probablemente es ;Qué es la cultura? Mediante la discusion de conceptos clasicos de
antrop6logos como Margaret Mead y Clifford Gertz; Raymond Williams sugiere: “La

cultura incluye la organizacion de la produccién, la estructura de la familia, la
estructura de las instituciones que expresan o rigen las relaciones sociales y las
formas caracteristicas que utilizan los miembros de la sociedad para comunicarse.”

(Sardar & Van Loon, 2005, p. 5)

Por ello los Estudios Culturales, no se inclinan por una disciplina especifica pues
oscilan entre las humanidades y las ciencias sociales tales como: sociologia,
antropologia, psicologia, lingiiistica, las ciencias politicas, la critica literaria, la teoria
del arte, la filosofia e incluso la musicologia. De esta misma manera no tienen una sola
metodologia para abordar los temas que le interesa. Incluso hoy no se puede acotar

este tipo de estudios a un area, o un departamento especifico en las universidades.

Las caracteristicas que definen los Estudios Culturales son:
a) Las practicas culturales de una comunidad y las relaciones que éstas tienen

con el poder.
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b) Entender la cultura como red que permiten el analisis del contexto politico
y social en el cual se manifiesta.

c) La cultura como objeto de estudio en coordenadas espacio-temporales que
detonan criticas y acciones politicas especificas. Por ello se asumen como
estudios pragmaticos y teoricos.

d) De lo anterior que traten de conciliar al conocimiento intuitivo con el
objetivo. Unir lo local con la universal, 48 al objeto con el investigador.

e) Finalmente no dejan de lado la critica moral de la sociedad mediante la
accion politica. En otras palabras no se trata meramente de entender y

analizar sino de comprender y cambiar las “estructuras de dominacion”.

Al término de la segunda guerra mundial, en Gran Bretafia*’, adquirié fuerza la
educacion para adultos como parte de la reconstruccion. Aunada la influencia de la
cultura popular de los Estados Unidos en Europa, a varios teéricos o académicos les

pareci6 interesante del estudio de estos elementos. Los fundadores del CCCS fueron:

48 Un debate que se abordara en la parte de la critica es la densidad de sus estudios localistas ingleses.
49 De acuerdo con Adam Kuper existen varias corrientes sobre el estudio de la cultura, la francesa que la
usa como sinénimo de la civilizacidn; la alemana que sugiere el orgullo nacional y la tercera tradicion
es la inglesa: en la tradicion elitista de Oxford y la aristrocracia inglesa. La cultura se refiere a la alta
cultura. Hecha de las artes y de la literatura no es universal, pero si distintiva de una clase social y
atemporal. Se trata de una idea que proviene de la nostalgia por la antigiiedad clasica, se opone lo
mismo al pueblo que al burgués. Raymond Williams fue uno de los iniciadores, sus estudios se refieren
ala produccién cultural y a las formas de difusién de los productos culturales. Es el primero en afirmar
que la cultura cientifica es también cultura. Se inspira en la antropologia y en la sociologia del siglo XIX.
Agrupa las practicas e instituciones que se encuentran bajo la forma especializada de religion, de la
educacién y la ensefianza de las artes. Aunque la cultura anglosajona no implica una cultura nacional,
pero la Revoluciéon Industrial es el marco de este concepto. La cultura consiste en la relacién entre la
alta cultura, la cultura popular, y sobre todo el progreso material de la sociedad industrial. Asi se
asumen dos acepciones en el siglo XVIII:

La primera en donde la cultura se asume como el nivel mas alto de la calidad estética e intelectual e
intelectual, segun criterios universales y constantes.

La segunda, una mas global, con Herder, que se refiere a toda actividad o valor en sociedades o grupos
determinados.

De acuerdo con Raymond Williams el término implicaba el desarrollo natural y la educacién del
hombre al representar una cosa en si, un estado y una condicién mental o conjunto de actividades
mentales, hasta llegar a implicar formas enteras de vida. Las concepciones modernas se basaban es
estas tres premisas. Para los Estados Unidos, la idea de cultura se referia mas a las comunidades. Una
influencia mas bien alemana.

Para Europa se trataba mas de una dominacidn social. Escuela de Frankfurt
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Richard Hoggart®?, Raymond Williams, E.P. Thompson>! y Stuar Hall>2. Todos venian
de la ensefianza a obreros; tenian preocupaciones en cuanto la clase social y el efecto
de los diferentes niveles de la cultura. Sin embargo mas que estudiar a la propia
cultura como un objeto a aislarse, se interesaron sobre todo por lo que la gente hacia
con esos productos culturales y como luchaba por el predominio de un nivel o tipo de
cultura sobre otro. Describiremos el trabajo de los tedricos involucrados

especificamente en temas de lectura y conciencia.

Raymond Williams, provenia de la Universidad de Oxford donde también impartia
clases a adultos, formado en una tradicién marxista, publicé dos textos importantes:
Culture and society (1958) y The long revolution (1961) donde analizaba la cultura
como expresion concreta que unia a una comunidad y a la vez la existencia de una
resistencia a otras formas. Para Williams la cultura atraviesa lo material de intelectual
y lo espiritual y se ubica en espacios y tiempos especificos. Una de sus grandes
aportaciones se referia a su esfuerzo por examinar el lenguaje como instrumento para
dar sentido a la experiencia. Ademas de las constantes revoluciones (técnicas,
cientificas o sociales) por los que atravesaba la sociedad inglesa y que la obligaban a
cambiar constantemente. “Sus escritos abarcan historia literaria y cultural, estudios

teatrales y sociedad, teoria de las formaciones culturales y las instituciones, asi como

50 Richard Hoggart era Profesor en la Universidad de Hull, considerado el fundador del CCCS en
Birmingham. Se considera el autor del primer texto con estas preocupaciones: The uses of literacy
(1957) en el cual establecia que la interpretaciéon que daban los lectores, arrojaban pistas sobre el
estilo de vida de las personas. Hoggart iniciaba la discusion sobre las élites dominantes, las formas y
practicas culturales legitimidad y posicionamiento cultural. Centra sus estudios en la clase obrera y su
“auténtica” cultura.

51E. P. Thompson, pacifista y activista de campafias sobre desarme nuclear se destacaba como
historiador con la obra: La formacién de la clase obrera en Inglaterra (1978) en la cual examinada a este
sector de la poblacién no como estructura ni como categoria sino como algo dado en las relaciones
humanas>t. Establece el estudio de grupos sociales a través de periodos histéricos en donde hay
implicaciones culturales diferentes a las dominantes pero que beben de las mismas fuentes. Hace una
distincién entre quienes escriben la historia y aquellos que no tienen posibilidad de escribirla. Otra
gran diferencia es en cuanto a la “cultura para la clase trabajadora” y la “cultura hecha por la clase
trabajadora”. Es el primero en considerar los Estudios Culturales fuera del ambito inglés y abrir el
debate para otras ex colonias.

52 Stuart Hall, de profesion socidlogo, de origen jamaiquino; obtiene una beca para estudiar a Oxford.
Entra al grupo Nueva Izquierda y en 1970 lo admiten en el CCCS. Para este estudioso es importante la
relacion dialéctica entre conocimiento y accién es decir entre la teoria y la politica; asume el deber del
intelectual como figura publica, aunque se le ha criticado por su peculiar interpretacién de Marxismo.
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la significacion del cambio social del lenguaje y los medios. También escribi6 ficcion,

en dialogo con su obra tedrica” (Altamirano, 2002, p. 648).

En 1961 en su obra The long revolution explora el concepto de “estructuras del

sentimiento” dentro del cual ampliara en su libro Marxismo y literatura (1977):

Williams us6 por primera vez este concepto para caracterizar la experiencia de la cualidad de
la vida en un tiempo y espacio determinado [..] Mas tarde, describe las estructuras del
sentimiento como <<experiencias sociales en solucién>> Asi una estructura del sentimiento es
la cultura de un momento histérico determinado. (Altamirano, 2002, p. 184)

Lo cual no debe de confundirse con el concepto de “espiritu de la época”. Por
ejemplo Williams retomo la novela industrial de la década de 1840 que perme¢ en las
clases medias que iban surgiendo en el sistema capitalista. De aqui que Williams
abordara otro concepto como el “materialismo cultural” en el cual ubica las formas
culturales como parte del proceso y no como producto de la economia, por lo cual las
luchas culturales o de identidad cultural, son imprescindibles en sociedades
democraticas. Asi trabaja con el concepto de hegemonia al establecer que existen
modelos culturales predominantes en areas metropolitanas. Su aportacién sobre la
paradoja del materialismo cultural al hacer tangible algo “inmaterial” explora las
posibilidades de la literatura y contexto como entes inseparables, pues el arte importa
en tanto se consume y los lectores estan insertos en dinamicas de intercambio,
compra y difusion. Por ello, se trasmiten las relaciones de poder de una clase a otra,
mediante las obras culturales, tal y como lo es la literatura. Williams asume que existe
una hegemonia, y que el poder esta inserto en esas relaciones mediante la ideologia
trasmitida a través del lenguaje. Argumento muy parecido al de Foucault en su obra EI

orden del discurso:

[...] en toda sociedad la produccidon del discurso estd a la vez controlada, seleccionada y
redistribuida por cierto nimero de procedimientos que tienen por funcién conjurar sus
poderes y peligros, dominar el acontecimiento aleatorio y esquivar su pesada y temible
materialidad (1970, p. 14)

Lo anterior adquiere mas sentido cuando lo relacionamos con dos conceptos: texto
y produccion literaria, entendidos éstos en funcidn de sistemas que imponen ciertos

modelos. Para Kristeva (1984, pp. 99-106), los textos son generados por complejos
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procesos psicosociales y bioldgicos que permiten el significado primero sea
constituido, y luego perturbado o excedido. Mientras que sobre la “produccion

literaria”:

Marx y Engels afirmaron que, dado que los seres humanos producen el mundo objetivo y
asimismo mediante el trabajo, el arte es un aspecto de la produccién en general. Esto significa
que la literatura es producida no sélo como elemento de la superestructura por agentes que
trabajan dentro de determinadas tradiciones sociales, intelectuales y literarias, sino que
también entra en las relaciones de producciéon que comprende la infraestructura econémica de
la sociedad. Como el "producto final" del proceso de trabajo que funciona con las materias
primas, la literatura es parte de la dialéctica de los vinculos entre produccién y consumo. De alli
los sentidos de los textos literarios estén condicionados por su estatuto como mercancias. Varios
intelectuales intentaron desplazar la visién romdantica de la literatura como "creacién” dando
cuenta de ella en términos de practica social, de relaciones entre el artista y el publico, y de
posible transformacién revolucionaria de las fuerzas de la produccién artistica por los artistas
mismos. (Payen, 2002, p. 535)

Ahora bien, después de rastrear los estudios sobre lectura y cultura como formas
de comunicacién masiva, podemos suponer que el actual contexto multimedia y el
sometimiento a la era de las pantallas®3 (cine, tv, computadora y celular) genera una
relacidn entre: medios, mensajes y productos. Ahora bien la siguiente idea es sobre las
representaciones mentales que los propios cddigos mediaticos interiorizan en las
audiencias, Por ello cabe preguntarse: quiénes acceden a ser representados, cdmo son
representados y si son imagenes coherentes con su realidad, ademas del
cuestionamiento sobre la existencia de un control de los propios grupos sobre las

formas de representacion o distribucion que hacen los medios sobre ellos.

Asi surgen dos subcorrientes dentro de estos estudios culturales:>* la americana
(encarnada por las preocupaciones de Estados Unidos) quienes hacia 1980 se
dirigieron a la etnografia de las audiencias, los textos mediaticos los estudios de
comunicacion, la creacion de una cultura comun. Se tomo la semiotica y la teoria

literaria para crear un léxico especifico. Por lo tanto la relacidn con la izquierda las

53 Tema de varias obras de Roman Gubern, entre las que destaca Del bisonte a la realidad virtual (1996).
54 Cabe senalar que en Latinoamérica, especificamente en México, este tipo de estudios son seguidos
por Gilberto Giménez y Nestor Garcia Canclini quienes han enfatizado el estudio de los medios de
comunicacién. Aunque es necesario establecer que en un principio se orientaron a la cultura indigenista
o de grupos marginados, ahora abundan en grupos urbanos y los usos de los espacios, la moda y las
representaciones en los medios.
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clases sociales y la formacion intelectual no fueron tan importantes en este pais. La
segunda corriente: la francesa, en donde los Estudios Culturales se centraron primero
en el lenguaje, la cultura en la educacion escolar, la migracion la fusion musical y hasta
el teatro. Pierre Bourdieu es el gran exponente de esta rama. Sus estudios se han
enfocado en cdmo los grupos sociales usan los productos culturales para luchar por el
poder social, las preguntas que inician esta linea son “;quién consume qué tipo de
cultura? y ;qué efecto tiene este consumo?” (Sardar & Van Loon, 2005, p. 71) Bourdieu
establece el “capital cultural” como una capacidad de interpretar y entender los
cddigos culturales. Sin embargo el capital se encuentra mal distribuido como en
cualquier sistema econdmico. La legitimacidn es entonces lo que permite sobrevivir a

las clases dominantes.

El libro se puede entender como un producto cultural que es producido,
distribuido y consumido en condiciones especificas que va generando practicas, es
decir una serie de comportamientos individuales y sociales que hacen evidentes la
cosmovision de sus integrantes. Sin embargo los individuos también se mueven de
acuerdo a sus habitus en ciertos campos, lo que equivale a explicar que los
adolescentes han interiorizado la cultura de tal manera que actiian segiin
disposiciones para llevar a cabo ciertas elecciones en diferentes campos. Ello implica
que el habitus media entre lo interno, lo subjetivo y el mundo real o lo objetivo para
pautar las relaciones. Asi los libros se asumen como un producto que es consumido
como capital simboélico que les permite jugar en los campos que sefiala Bourdieu®>,
primeramente en la escuela y luego en los campos de la familia o de las relaciones
sociales, donde cierto conocimiento los legitima y por eso cobra sentido, porque se

usa como valor y no como simples datos que se almacenan. Incluso en la escuela, el

55 Bourdieu define los campos sociales como espacios de juego histéricamente constituidos, con sus instituciones
especificas y sus leyes de funcionamiento propias; son espacios estructurados de posiciones, las cuales son
producto de la distribucién inequitativa de ciertos bienes (capital) capaces de conferir poder a quien los

posee. (Bourdieu, 1991. p. 104
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conocimiento de la literatura es un capital simbdlico, las calificaciones son asignadas

segun el grado de conocimiento de la obra.

Asi ciertos conocimientos se convierten en una marca de clase, aunque esto sea
una clase o élite académica, pues la literatura de este nivel significa haber cursado al
menos un bachillerato. La clase pues se legitima con los libros leidos, no
necesariamente comprendidos o analizados. Para quienes llegan a estos ultimos

niveles de entendimiento se convierte en una cualidad adicional a su formacion.

Por eso las clases imponen, a través de estas estructuras, un modo de ver y
percibir el mundo. Asi podemos toma la lectura como un sistema simbdlico, una
estructura estructurante que no sélo genera conocimiento, sino que permite un
sentido y una construccion de lo real. Si bien lo simbdlico también se sujeta a una
negociacidn social. A la vez, tiene varias funciones: integracion de la clase dominante,
interpretacidn ficticia de la sociedad en su conjunto y la legitimacién del orden
establecido y de sus legitimaciones: “La cultura que une al comunicar es también la
que separa al dar instrumentos de diferenciacién a cada clase, la que legitima esas
distinciones obligando a todas las culturas (o subculturas) a definirse por su distancia

respecto de la dominante.” (Bourdieu, 1984: 39)

(Por qué la escuela es tan importante es este aspecto? Para Bourdieu, la
escuela no sélo tiene funciones de asignar la reproduccion econdémica, la socializacién
o endoculturizacion, sino que interioriza habitos que distinguen las clases derivan
también la estructura interna del campo educativo. Sin embargo el conocimiento no
es la Unica relacion de los adolescentes con la lectura; en un menor numero hay
quienes se relacionan por gusto con la lectura. Mas adelante lo retomaremos con el
texto de Martin Serrano, pero la escuela como institucion, mediatiza entre la realidad
y los adolescentes. Ella elige el fragmento de la realidad y lo entrega de acuerdo a la

busqueda de ciertas concepciones sociales.
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Bourdieu aplica otra categoria de interés para la lectura: el gusto. Primero es
necesario generar, la existencia de juicios de valor sobre los bienes, lo calificado como
“buen” o “mal” gusto. Al mismo tiempo son necesarias las personas que permitan
distinguir los bienes de “su gusto”. La eleccidon no sélo se guia por el costo, también
por las relaciones emocionales. Se objetiva un estado y se incorpora otro: “Los gustos,
como conjunto de las elecciones que realiza una persona determinada, son pues
producto de una confluencia entre el gusto objetividado del artista y el gusto del
consumidor” (Bourdieu, 1984, p. 183). El gusto acttia no s6lo a posteriori, también a
priori pues los estudios de mercado parecen anticipar los gustos sociales. También se
admite el rechazo, porque no pertenezca determinado bien, al gusto de cada clase.
Incluso hay quienes pueden definir sus gustos a partir de edad, género o etnia. Si bien
la escuela ofrece un menu de opciones para leer, los gustos pueden derivar de estas
imposiciones o de encuentros casuales del alumno, incluso de recomendaciones de

amigos, maestros y familiares al margen de las lecturas académicas.

En estos dos sentidos: 1a Antropologia Cultural y los Estudios Culturales permiten el
estudio del sentido de la lectura literaria. Si presuponemos que el hombre vive en un
entramado simbdlico como sefiala Geertz, y ademas que la cultura tiene productos que
son consumidos de cierta manera por individuos, quienes los integran en dinamicas
institucionales de poder, pertenencia y generan representaciones sociales a veces

validadas y a veces minoritarias.

IV. El libro como medio y su mediacion a través de la literatura

De acuerdo con Manuel Martin Serrano (2004), en su obra: La produccién social
de la comunicacién; la conciencia contiene diferentes formas para aprehender la
realidad, los datos que ingresan a ella provienen de diferentes fuentes y de esta
manera las representaciones que se tienen del mundo se conforman, en muchos casos,
de productos comunicativos. Sin embargo para operar de esta manera requiere de la
mediacion de los medios de comunicacion. Los procesos utilizados ayudan a

conformar no sélo representaciones individuales, también las colectivas. Los medios
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abarcan datos de la realidad y los abstraen mediante ciertos criterios, dependiendo

del género, la funcion o incluso los intereses.

Por ello resulta interesante entender que la realidad no es sino un ente fuera de
la conciencia y que nos movemos por representaciones que elaboramos casi siempre
por mediaciones. Tales mediaciones no se nos dan en forma de datos, sino de relatos
que llegan a nosotros a través de diferentes soportes materiales. “La tarea de los
Mediadores consiste en establecer (con acierto o con error) los marcos de referencia
adecuados para que los agentes sociales, incluidos ellos mismos, se situén en el

cambio. Esta labor supone el desempefio de una doble mediaciéon” (Martin Serrano, p.

160)

De esta manera las mediaciones de los medios aspiran a tener un lugar en las
representaciones colectivas de las audiencias. Asimismo hay diferentes mediaciones
con diferentes efectos: las mediaciones cognitivas y buscan crear mitos, mientras que

la mediacion estructural crean rituales.

En este sentido los profesores de literatura e incluso las escuelas, funcionan
como medios o como agentes de los medios, seleccionando los fragmentos de la
realidad que elegimos como representaciones colectivas y que los alumnos deben
conocer. El soporte material que usamos para estos mensajes suelen ser los libros, en
primer lugar y los recursos audiovisuales en segundo. Cuando aspiramos a una
mediacidn cognitiva analizamos la literatura clasica, y al presentarles ejemplos

contemporaneos entonces buscamos una mediacion estructural.

Finalmente debemos entender que trabajamos con relatos de la realidad,
mediados a través de los libros, que han pasado por la eleccion primero de una
institucion como la escuela y de agentes como lo son los profesores. Estos relatos
incluyen no sélo datos, también valores, normas y justificaciones de grupos sociales

que llegan a una audiencia (alumnos-adolescentes), aunque sélo una parte de ellos




158

asumira las representaciones al ser receptores efectivos con nuevas o continuadas

representaciones subjetivas que pueden orientar sus comportamientos.

Para estas mediaciones tenemos también dos formas: la oral y la escrita. La
primera sigue destacando en nuestra cultura y dado los bajo indices de lectura, la
escrita se conforma como una estructura de pensamiento que, en el caso de los

adolescentes, estd mas presente como hipertexto que como texto lineal.

V. Oralidad y escritura: Havelock y Ong

Ahora analizaremos la cuestion lingiiistica de la oralidad y su paso a la escritura
como un fend6meno de evolucion y revolucion mental de cddigos y por lo tanto de
sentidos. Dos autores destacan en el estudio de la oralidad y la escritura, en tanto
herramientas, que permiten la creacidn de sentido. La palabra hablada como
iniciadora y guia del conocimiento o de las pautas de aprendizaje y dos revoluciones
posteriores (la palabra escrita y la impresion de textos) alteraron las percepciones del

mundo y la configuraciéon misma del pensamiento.

Eric A Havelock establecié que la oralidad que no es sinénimo de primitivismo, ser
agrafo en una sociedad agrafa no equivale a ser analfabetos en una sociedad
alfabetizada. La fijacion de la memoria, que en nuestras sociedades se realiza a través
de la escritura, en la oralidad primaria®® se realizaba por otros métodos, los cuales

aludian a la memorizacion a través del verso.

Si bien se ha considerado la escritura como el parteaguas de la civilizacion, es
increible que no se haya tomado en cuenta la oralidad como método guardian de la
tradicion y creacion del lenguaje. No se trataba de lenguaje dividido en dos planos,
sino de dos fases del propio lenguaje. Una primera fase en donde la oralidad forma el

pensamiento de tal manera que se buscan las palabras para hablarles a los otros. Los

56 La oralidad primaria se refiere a la oralidad en sociedades donde no existen sistemas de escrituras.
Mas adelante con Ong se hara la diferenciacidn con respecto a la socializacién secundaria.
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rapsodas son el mejor ejemplo de este estilo y los textos homéricos son la mayor

prueba de ello.

En una segunda fase, con la creacién del alfabeto, los nuevos soportes permiten el
almacenamiento de datos, y lo que abre nuevas posibilidades de fijacion no mental
sino material y ésta es basicamente la premisa de Havelock. La cultura griega, en tanto
cuna de la civilizacion, permite a través de la literatura y la filosofia, entender lo que el
autor trata de investigar. Hara una distincion entre el trabajo del poeta y el trabajo del
fildsofo, y el lenguaje hablado para uno y escrito para el otro respectivamente, lo cual

definira el tipo de musa a invocar.

Una de las conclusiones mas interesantes, es la capacidad de abstraccion que va a
permitir el lenguaje escrito a diferencia del oral. Asimismo la funcién y capacidad de
los sentidos también se alteran. Al momento de escribir, se liberan de ciertas formas
de atencidn, antes ocupadas por la oralidad. En esta linea también podemos sefialar,
que la tradicion hacia que la oralidad fuera transmitida de generacion en generacion.
Asi cuando se pasa la escritura hay un cambio entre una practica comunitaria y el
descubrimiento de la individualidad que permiten escritura. Leer y escribir favorece
el descubrimiento del “yo”. Mientras que la oralidad le pertenece a la “comunidad”, la
escritura permite la construccion del “individuo”. Por ello la oralidad es una practica
en grupo y la escritura alude a la intimidad. Otra coincidencia con las investigaciones

de Stanley Fish y sus comunidades interpretativas.

Entre los autores estudiados por Havelock, se encuentran Homero y Hesiodo
precursores de la poesia y Platén en la prosa. Otro los descubrimientos del autor es el
uso de estos dos estilos, pues la oralidad favorece el primero y la escritura el segundo.
Cuando se analiza la oralidad griega se encuentran profundas experiencias con
respecto a otras oralidades de la época o de la zona, es decir ni los fenicios, egipcios o

persas habian construido sistemas tan complejos para este sistema llamado “arcaico”.
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Si Marshall Mcluhan consider6 la imprenta como un cambio de paradigma,
Havelock rastrea muchos afios atras y nos remite a la creacién del alfabeto griego
como un cambio de conciencia. Su punto de partida seria el aeda Homero con sus
epopeyas. Descubre en ellas no solamente un solo estilo de las palabras sino una
eleccion compleja de las estructuras, dialogos e intervenciones de los personajes. Un
elemento que resulta definitivo si asumimos que un adolescente no comparte los

esquemas orales de la época, por ello le parece criptico su mensaje.

La siguiente etapa esta directamente relacionada con la tragedia, la obra de
autores como: Esquilo Sofocles y Euripides recupera la oralidad para los coros y parte
de la escritura para las piezas oratorias de los protagonistas. El autor critica a quienes
considera la oralidad como la falta de educacién o una condicion del salvajismo. Para
el autor, los textos tanto de Homero como de Hesiodo, es decir, los textos poéticos
representan la prueba del sistema oral dada la invocacion de la musa. La cual se
convierte en una aparente invocacion de la memoria para recuperar la historia latente

en la mente del autor. Esta musa mas tarde aprendera a escribir.

1963 marca un afio importante para el estudio de la oralidad. Walter Ong define el
concepto de oralidad secundaria complementario al de la oralidad primaria ya
establecido en la antropologia. Levi-Strauss publica El pensamiento salvaje donde se
aborda desde la perspectiva estructuralista el mito. Goody y Watt publican un extenso
articulo sobre la oralidad. Havelock da a conocer su Prefacio a Platén y finalmente
aparece La Galaxia Gutemberg de McLuhan. Estos textos expresan la preocupacion
por investigar la oralidad no como mera etapa primaria sino como un complejo
sistema que es alterno al de la escritura. Pues recordemos que de acuerdo con
Castells, la importancia de la comunicacion es tan determinante en las sociedades

actuales que es la segunda actividad mas importante después del trabajo.

En nuestro mundo contemporaneo parece que la oralidad es una consecuencia de
la evolucion y que lo escrito es su contraparte, pero los medios hablados son prueba

de la importancia de la oralidad para nuestro pensamiento, dado que la inclusion del
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alfabeto dara origen a un cambio en esos patrones de pensamientos. Los cambios
estaran basados en otras elecciones: la transformacion de formas verbales y
temporales asi como el cambio del “ser” al “devenir” o “hacer”. Para varios tedricos las
grandes piezas oratorias del siglo XX remitiran al interés por la oralidad y la narracién

a la comunidad.

La oralidad va mas alla de la simple memorizacién o de la memoria como
repeticidon. Pues aunque efectivamente existia una repeticion, la memoria permitia la
definicion social en cuanto a clase y a roles sociales. La narrativa jug6 un papel
importante pues aludia a formas elaboradas de construccion mentales. Con estudios
contemporaneos se ha demostrado que las sociedades analfabetas no son menos
inteligentes, solo que establecen relaciones menos esperadas desde puntos de vista
menos comunes para sociedades alfabetizadas. Esto dio como conclusion que los
nuevos medios de comunicacion alteraban el lenguaje y su uso en la comunicacion
humana. Ong explicara, mas tarde, que individuos con sistemas de escritura han
perdido la capacidad de imaginar los esquemas meramente orales pues lo visual opaca

lo auditivo para quienes se han educado en sociedades con predominio de lo visual.

Ante la pregunta ;Puede hablar un texto? Havelock sefiala que no todos los textos
antiguos logran hacerlo, solo aquellos que se construyen ex profeso. La comparacion
entre los textos homéricos y los judios es precisamente a partir de su origen y
funcion. Mientras que los primeros son parte de la cultura didactica-ritual y de
entretenimiento; los segundos funcionan mas como didacticos-religiosos. Esto hace,
que no por ser antiguos, puedan asumirse como textos orales. De hecho en los textos
griegos la condicidn estética ayudara a su supervivencia. Finalmente indica que los
textos orales como acto creacionista los define frente a textos escritos construidos

como testimonio.

Si bien la cultura inca demuestra que la ausencia de escritura no es falta de

civilizacion, hay ciertos niveles que es mejor aclarar. El lenguaje sobrevive como
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cddigo social pero el habla asegura su permanencia al permitir el almacenaje
individual. El alfabeto griego lleg6 incluso a grados de especializacion que no se
lograron en los fenicios o en los egipcios. Los sonidos que el alfabeto griego cred
dieron paso a sonidos que combinados en la mente permitieron mayores
posibilidades. La oralidad dio origen a una creacion constante y estética de
introduccion al alfabeto que potencializa las operaciones y hace hablar a algunos
textos de la antigiiedad. Pese a nuestra incredulidad y prejuicio escrito la oralidad
permanece hasta nuestros dias y es evidente tanto en nuestra comunicacion verbal

como en la no verbal.

La infancia nos da las pistas mas evidentes. Un nifio escucha una historia y pide
que sea repetida una y otra vez, mientras mas crece su gusto por ella. Alude a una
experiencia primigenia: la fijacion de lo importante en nuestras mentes, a través de la
oralidad. Cuando se pasa al plano de la escritura esas historias pueden variar pues las
elecciones y el orden de las palabras responden a una sintaxis sustancialmente
diferente. Sin embargo varios escritores reconocen el placer que encierra los
momentos de oralidad en nuestras vidas. Es, por ejemplo, mas obvia la presencia de
conjunciones en lo oral que en lo escrito y mas obvia la presencia de los signos de
subordinacidn oracional en lo escrito (asindeton contra polisindeton). Ong también
sefialara el uso de formulas orales que se usan como comodines para darle

expresividad a lo narrado. Lo cual queda claro en las formas usadas por los cuentos de

»n « » «

hadas: “Hace tiempo” “Habia una vez” “En algtn lugar lejano”... etc.

El gran golpe que acierta lo escrito sobre lo hablado es su materialidad y
visibilidad, pues mientras lo oral se exhibe a traveés del sonido, lo escrito se hace
presente en los soportes comunes: libros y papel. Aunque hasta la Edad Media la
oralidad sigue siendo el medio de trasmision popular de la literatura y de la didactica

dados los altos indices de analfabetismo en Europa. Aunque también de ahi parte su

funcion, predominante de mero entretenimiento.
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Si bien Havelock establece la diferencia de mentalidad entre lo escrito y lo hablado
hay una prueba fisica en la evolucién de nuestro cerebro y rostro, del aparato vocal.
Como ya se sefal6 anteriormente, al inventar otros soportes como extension a los
sentidos, éstos se liberan de la carga que les da nuestra atencidn. Lo oral deja de
trabajar con sujetos y “cosas” con nombre y da paso a que la escritura trabaje con
temas; de ahi la capacidad de abstraccidn. En la oralidad no hay conceptos como tales,
sino funciones de los seres con “nombre”; no hay construcciones teoricas al interior de
los discursos, pero un mundo de conceptos se va formando en la escritura. Mientras lo
oral evoca el movimiento de la vida misma, lo escrito puede congelar el instante y lo
dramatico se ve transformado en lo contextual de los textos. Por ello lo primero en
cambiar sera el estilo: de poesia a prosa. Se cambian también los temas: de la ficcion a

la historia, de la guerra a la filosofia.

Para muchos queda claro que mientras los soportes se transforman, los lenguajes
se vuelven mas separables de los humanos y por lo tanto la interdependencia que
existe en el plano oral se rompe con lo escrito. Asi el logos se transforma en un
didlogo, un discurso estructurado en la escritura. La musa ya no sélo habla por la boca
de los rapsodas, la musa aprende a escribir en poesia y luego en prosa; la musa
aprende a escribir la prosa de la guerra y luego aprende a escribir la prosa de la
filosofia. Se puede sefalar que el lenguaje de la narracion pasa a ser el lenguaje de la
argumentacion. Lo oral al igual que lo escrito seguira avanzando en complejidad pero
con la idea que su simultanea presencia nos hara creer erroneamente que son dos

niveles de un mismo cddigo, mientras que son dos codigos distintos por su naturaleza.

Para los criticos de Havelock, sus estudios no son tan rigurosos y la cultura griega
no es percibida en esta doble fase, se asume como un todo ideal y simultaneo en
donde la escritura define la magnificencia del momento por ello la cuestion homérica
no es suficiente para entender y sustentar las ideas del autor. Por otra parte, Walter
Ong, en su obra: Oralidad y escritura, tecnologias de la palabra; es uno de los tedricos

en sefalar la importancia de la escritura como una tecnologia de gran evolucién que
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marcaria una revolucion a nivel mental y cultural. El paso de un proceso mental en un
soporte “subjetivo” a uno fijo sobre soportes fisicos hacen de la palabra una manera
de relacionarnos con nuevos materiales. Esto afecta no sdlo el conocimiento, también
la capacidad para fijar la idea, ademas cambia las estructuras de poder, la palabra
como signo de estatus se democratiza a la palabra como habilidad y reorganiza los

procesos mentales.

Ong sefiala que si bien los homo sapiens existen desde hace 30 mil afios, el escrito
mas antiguo se ubica hace 6 mil afios. Por ello asegura que hay una diferencia en las
“mentalidades” entre las cultural meramente orales y las que tienen conocimiento de
la escritura. Atafie que lo oral y lo escrito, como defendia Havelock, no son
necesariamente complementos sino procesos mentales diferentes. Si bien existen
miles de lenguas sélo se han contabilizado 78 de ellas con una literatura propia por lo

que no se puede generalizar la escritura como una cualidad cultural presente en todas:

“Leer” un texto quiere decir convertirlo en sonidos, en voz alta o en la imaginacidn, silaba por
silaba en la lectura lenta o a grandes rasgos en la rapida, acostumbrada en las culturas
altamente tecnologizadas. La escritura nunca puede prescindir de la oralidad. (Ong, 1987, p.
17)

Por ello el habla es inseparable de la conciencia y ello se ejemplifica en el uso
de refranes y dichos populares que no son sino condensados de pensamientos que se
trasmiten oralmente pero que encierran complejos aprendizajes. La escritura, de
acuerdo con Ong, no minimizo6 la oralidad sino que la potecializ6 al organizar una
serie de patrones y principios. Al principio primero se hablaba y luego se escribia el

texto, lo cual permitia su estudio, lo que hoy se concibe al revés.

Para el autor, la diferencia entre oralidad primaria y secundaria radica en que
la primera no tiene tecnologias de soporte mas alla de lo oral, en tanto la segunda
mantiene una nueva oralidad a través de los medios de comunicacion y los aparatos
tecnoldgicos que permiten la escritura y la impresion. Ademas explica esta cuestion de
la palabra como signo visual cuya importancia radica en la imagen y no en el sonido al
cual brindaban mas importancia las culturas orales. Por ello, para él no existe la

literatura oral, en tanto ésta se refiere en su primera palabra a un concepto
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propiamente de la escritura, posterior a la oralidad, lo cual resulta en una paradoja la

unificar dos actividades temporalmente diferentes.

Al igual que Havelock, Ong, retoma la “cuestion homérica” para entender la
formacion de lo oral y encuentra estas frases previamente con la estructura versal
adecuada que le permitian al autor seguir la narracién sin perder la técnica, en su
caso, los hexametros dactilicos con los que redacta sus epopeyas. De tal manera que
encuentra caracteristicas orales muy importantes: las oraciones acumulativas, mas
que subordinadas o analiticas, expresiones redundantes asi como tonos
tradicionalistas o conservadores; cercanos al mundo vital y de matices agonisticos en
donde se buscaba la empatia y la participacion de los personajes asi como una

homeostasis y con situaciones vivenciales mas que abstractas.

De ello se desprende que:

La oralidad primaria propicia estructuras de personalidad que en ciertos aspectos son
mas comunitarias y exteriorizadas y menos introspectivas de las comunes entre los
escolarizados. La comunicacién oral une a la gente en grupos. Escribir y leer son
actividades solitarias que hacen a la psique concentrase en si misma. (Ong, 1987, p. 73)

De esta manera entendemos que la estructura del pensamiento es diferente si se
trabaja en lo meramente oral a si se esta alfabetizado en una sociedad con escritura.
Para quienes hemos crecido trasladando nuestro pensamientos en cddigos escritos
existe un abismo que no nos permite regresar a estados orales puros, donde el mundo
y la toma de conciencia sobre él se construia a partir de un nimero limitado de
conceptos complejos y memorizados. Aunque en ambos casos, palabra oral y escrita se
asocian innegablemente a la nocion de poder. Poder que le conferian al poeta, al
fildsofo, al escriba, al autor y que se disuelve sin embargo en el lector. Un problema
que la educacion ha olvidado. Mientras la educacidon de la antigliedad clasica,
extendida hasta la era medieval, exigia que el alumno hablara para que su
pensamiento se ordenara en su comprension del mundo, a partir del siglo XVII se le

exige leer y escribir sin tomar en cuenta su propia toma de conciencia, privilegiando la
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de otros autores, de otros siglos. Asi la lectura en su vertiente oral nos brinda la

posibilidad de encontrar el sentido no sélo en lo escrito.

Para Niklas Luhmann la escritura ha reconfigurado el sistema de pensamiento al
hacer de ella una forma de comunicacién y entendiendo la comunicaciéon como un
proceso autopoiético. Sin embargo la escritura no se crea con el proceso de
comunicar, de ahi que la lectura fuera oral y no escrita en sus inicios. La escritura tuvo
un fin practico: registrar asuntos comerciales. Si bien el medio es el lenguaje, la
escritura es la forma que le damos y “Con la escritura el medio de percepcion cambio
de lo acustico a lo dptico [...] Remplazar el sonido con la vista presupone que el objeto
de significacion permanece invariable, que una manzana sigue siendo una manzanay
que no se transforma en una computadora, aunque hablemos o escribamos acerca de

ella.” (Luhmann, p. 9).

Por ello la escritura como forma al igual que la oralidad condensa y potencializa

textos que estan o no por escribirse. ;Qué permite lo visual frente a lo oral?:

El medio 6ptico, por otra parte, proporciona exclusivamente un medio exterior [...] La
percepcion 6ptica carece también de la conciencia inmediata de un limite entre los estados
internos y externos, pero con efectos completamente diferentes. El medio dptico incita dudas y
la escritura, por lo tanto conduce a una légica binaria, inventando un segundo valor légico
“falso” para comprobar observaciones, especialmente la informacion escrita. (Luhman, p. 12)

Si bien tanto la escritura como la oralidad aluden y representan el mismo
mundo lo que cambia es el modo de observacion y en este punto es donde radica la
diferencia, aqui las posibilidades cambian, la reflexion tiene otros niveles, la
observacion puede ser tanto para dentro como para fuera: “[...] la forma de escritura,
que divide primero el lenguaje y luego la comunicaciéon en modos escritos y orales”

(Luhman, p. 13).

Mientras que en la oralidad necesitamos del oyente, en la forma escrita no es
necesario alguien mas para leer o escribir. Esta forma, la escrita, no depende del
sujeto, sino de ella misma. Aunque la escritura naci6 después, el impacto es mucho

mayor, pues paso del ambito publico al privado, el campo de los lectores crecié cada
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vez mas y con ello las diferentes versiones de los observadores y ademas de las

versiones de otros observadores siendo observados.

El cambio relevante se produjo por la invencién y el uso comercial de la imprenta, que dio por
resultado una explosion en el nimero de de libros asequibles. Antes de este cambio radical, los
textos podian tratarse como lenguaje congelado, como apoyo a la memoria, y la comunicacién
oral podia ser el modelo para toda comunicacidn. La escritura era considerada como una ayuda
para la memoria oral, y preservaba la forma necesaria para la misma. (Luhman, p. 18).

Al hacer esta distincién entre lo oral y lo escrito y al marcar estas posibilidades
logra que la informacién pueda fijarse en otros elementos espacio-temporales que le
permiten permaneces y sin importanr las condiciones de recepcién o el nimero de

lectores.

Los libros ya no son simplemente textos que preservan conocimiento; sino que afirman
presentar nuevo conocimiento o, en la novela (fiction), composiciones “originales”. Esto es
comunicacidn, porque la informacidn, los enunciados y la comprension coinciden. Pero ya no se
trata de la trasmisidn de informacién al individuo a individuo. El escritor no puede conocer al
lector y no puede saber su estado de informacién.” (Luhman, p. 19)

De aqui que la conciencia elabore entramados con de la comunicacién para
entender las formas tanto orales como escritas. En el caso de la literatura, los textos
han asumido ambas formas: hablados y escritos. El medio que nos ha permitido esto
ha sido el lenguaje. Ello implica que podemos elaborar formas que son parte de un
sistema como el comunicativo y que podemos considerarlo cerrado en tanto que
presupone una autopoiesis y lo escrito supone cada vez menos circunstancias que lo

hablado.

Hasta aqui hemos abordado varias cuestiones: la antropologia cultural nos remite
al estudio de los humanos como seres que trabajan con simbolos en lo que llamamos
cultura. Los Estudios Culturales, asumidos por Willliams nos proponen a la lectura
como una trasmisora de ideologia que implica el mantenimiento de estructuras de
poder a través del manejo de sentimientos. Luego abordamos la cuestion del lenguaje
como origen del sentido y a la vez, un acto con dos fases: lo oral y lo escrito que
generan a su vez distintas formas de pensamiento. Asi el sentido ha sido tratado como

un proceso que va desde el mundo real a la conciencia. Sin embargo no hemos
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sefialado ;Coémo funciona la conciencia? Analizaremos dos conceptos importantes la

representacion social y la construccion social de la realidad.

VI. Las representaciones sociales

La nocion de representacion social corresponde a la teoria elaborada en 1961 por
S. Moscovici. Esta teoria plantea que no hay distincién alguna entre los universos
exterior e interior del individuo. El sujeto y el objeto no son fundamentalmente
distintos. Este objeto esta inscrito en un contexto activo, concebido parcialmente al
menos por la persona o el grupo, en tanto que la prolongacién de su comportamiento,
de sus actitudes y de las normas a las que se refiere. Dicho de otro modo: el estimulo y

la respuesta son indisociables.

Se forman en conjunto, una respuesta no es una reaccion a un estimulo. Una
representacion siempre es la representacion de algo para alguien. Toda realidad es
representada, apropiada por el individuo o el grupo y reconstruida en su sistema
cognitivo, integrada en su sistema de valores que depende de su historia y del
contexto social e ideoldgico que le circunda. Es esa realidad apropiada y
reestructurada que para el individuo o el grupo constituye la realidad misma. Toda
representacion es asi una forma de visidn global y unitaria de un objeto, pero también
de un sujeto. Esta representacion reestructura la realidad para a la vez permitir una
integracion de las caracteristicas reales del objeto, de las experiencias anteriores del
sujeto, y de su sistema de normas y actitudes. Esto permite definir a la representacion
como una vision funcional del mundo en la cual el individuo o grupo pueden conferir
sentido a sus conductas, y entender la realidad mediante su propio sistema de

referencias y adaptar y definir de este modo un lugar para si.

El analisis de las representaciones sociales y de su funcionamiento tienen un
doble enfoque: su componente cognitivo: la representacion supone un sujeto activo y
tiene “textura psicolégica” sometida a las reglas que rigen los procesos cognitivos.

Ademas de su componente social, es decir, la puesta en practica de esos procesos
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cognitivos que esta determinada directamente por las condiciones sociales en que

una representacion se elabora o se transmite.

Uno de los componentes fundamentales de la representacion es su
significacidn, y ésta es determinada doblemente por efectos del contexto: por el
contexto discursivo (es decir, por la naturaleza de las condiciones de produccion del
discurso, a partir del cual sera formulada o descubierta una representacion) y por el
contexto social (por una parte por el contexto ideoldgico y por otra por el lugar que el

individuo o el grupo respectivo ocupa en el sistema social.)

Si las representaciones sociales desempefian un papel fundamental en las
practicas y en la dindmica de las relaciones sociales, es porque corresponden a cuatro
funciones esenciales:

» Funciones de saber: permiten entender y explicar la realidad.

» Funciones identitarias: definen la identidad y permiten la salvaguarda de la
especifidad de los grupos.

» Funciones de orientacion: conducen los comportamientos y las practicas. Tiene
tres factores esenciales: la representacion interviene directamente en la
definicion de la finalidad de la situacion. La representacion produce un sistema
de anticipaciones y expectativas, y la representacion es prescriptiva de
comportamientos o practicas obligadas.

» Funciones justificadoras: permiten justificar a posteriori las posturas y los

comportamientos.

La representacion es constituida de un conjunto de informaciones, de
creencias, de opiniones y de actitudes al proposito de un objeto dado. Ademas este
conjunto de elementos es organizado y estructurado. Su analisis necesita una doble

identificacion: la de su contenido y la de su estructura.

Toda representacidn esta organizada alrededor del nucleo central. Determina

la significacion y la organizacion de la representacion. El nucleo central garantiza dos
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funciones esenciales: una funcién generadora , 1a cual es el elemento mediante el cual
se crea, se transforma, la significacion de los otros elementos constitutivos de la
representacion. Los elementos toman un sentido, un valor. Asi como una funcion
organizadora, la cual es el ntcleo central que determina la naturaleza de los lazos que
unen, entre ellos los elementos de la representacion. Es el elemento unificador y

estabilizador de la representacion.

Esta demostrado que el comportamiento de los individuos o de los grupos es
determinado directamente por los cuatro componentes de su representacion de la
situacion, que toman una importancia relativa seguin el contexto y la finalidad de la
misma. Estos cuatro componentes son: representacion de si, de la tarea, de los otros y
del contexto en que actiian y determinan la significacion de la situacion de los sujetos
e inducen por eso los comportamientos, las gestiones cognitivas y el tipo de relaciones

interindividuales o intergrupos.

En cuanto a las practicas y representaciones sociales, las conductas de los
individuos no resultan de sus creencias o de sus representaciones, tampoco de su
sistema de valores, sino mas bien del marco institucional, del entorno social y mas
precisamente del contexto de poder al que estan enfrentados y que les impone, les
“extrae” las conductas. Son las practicas que los sujetos aceptan realizar en su
existencia cotidiana y que modelan, determinan su sistema de representacion o su
ideologia. La representacion es generada entonces por un proceso de racionalizacion
que resulta de las condiciones objetivas de la produccidn de la conducta. Hay tres
factores determinantes:

» Los factores culturales, ligados a la historia del grupo y a su memoria colectiva.
» Los factores ligados al sistema de normas y valores.

» Los factores ligados a la actividad del sujeto.

La determinacion de las practicas y los comportamientos por el sistema de

representacion parece indiscutible. Casi la totalidad de los investigadores estan de
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acuerdo en que las representaciones y las practicas se generan mutuamente. La
naturaleza de los lazos, existentes entre practicas y representaciones, esta
determinada directamente por la naturaleza de la situaciéon y mas precisamente por
dos de sus caracteristicas: la parte de autonomia del actor en la situacion, es decir, su
lugar y las relaciones que mantiene en el sistema de poder o de obligaciones al que
esta enfrentado. La presencia en la situacion de elementos fuertemente relacionados
con los afectos o con la memoria colectiva. El establecimiento de ciertas practicas es

susceptible de ocasionar transformaciones completas de las representaciones.

En conclusion, la existencia de una relacion entre representaciones y practicas
sociales es indudable. El analisis de cualquier practica social supone que sean
tomados en cuenta por lo menos dos factores esenciales: las condiciones sociales,
historicas y materiales en las que ella se inscribe, y por otra, su modo de apropiaciéon
por el individuo o grupo respectivo, modo de apropiacion en el que los factores
cognitivos, simbdlicos, representacionales desempefian igualmente un papel

determinante.

Si partimos de la concepcion de que toda realidad es representada, se entiende
que para los adolescentes que cursan la materia de literatura en bachillerato, se
encuentran en un proceso de elaboracion de su marco cognoscitivo, que se
reestructura y construye la realidad misma, se trabaja con las experiencias previas
vinculadas a la lectura. Por lo que los adolescentes se construyen una vision funcional
de su papel en un grupo social, un mapa de sus comportamientos y conductas que

organiza sus referencias y adaptan y definen un lugar para si mismos.

Las condiciones sociales y la propia representacion del sujeto en su grupo
social se articulan tanto en su discurso como en el contexto social. De ahi la creacion
de figuras retoricas como una posible protesta de la practica de la lectura obligatoria.

Se ponen en evidencia, algunas funciones de la practica de la lectura literaria clasica:
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funcion de saber, de orientacion y justificadoras. Las cuales se expresan en las

opiniones y analisis realizados por los estudiantes.

Lo que se pretende es analizar la lectura literaria como un ntcleo central que
tenga una funcion generadora de significados y organizadora de los nexos entre ellos.
Para lo cual hay que elaborar la matriz de representacion de si, de la tarea, de los otros
y del contexto de los adolescentes involucrados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Condicionada por los factores culturales, la reglamentacidn, evaluadores
y actividad del sujeto, la practica de la lectura literaria estructura la actitud, el
alejamiento o acercamiento a la literatura como un posible recurso de

representacion.

Las preguntas ante tal teoria serian: ;Como usan la lectura literaria para
representar la realidad social?, ;Como construyen los grupos de adolescentes, las
representaciones entre ellos?, ;Es posible que la materia de literatura modifique
algunas de sus practicas sociales, impidiendo otras anteriores o generando nuevos
habitos?, ;Qué factores sociales, histdricos y materiales serian satisfactorios para la
generacion de buenos lectores? En esta linea, si concebimos la lectura como practica
social habremos de contemplar el contexto de su educacién: clase media en escuelas
privadas donde el discurso institucional de la literatura es proveerlos de un capital
cultural orientado a conocimientos de ciertos “clasicos”. Sin embargo se ha dejado
totalmente de lado la otra parte de la practica y representacion: la forma de

apropiarse de dichas condiciones.

;Qué hace que un adolecente se apropie de la lectura? No es meramente la
propiedad del libro o el soporte, va mas alla. Son las herramientas conceptuales que el
adolescente tiene para entender la obra: un lenguaje compartido y un mundo de
referencias que pueda coincidir con el del narrador e incluso con el autor. Un chico
que lee el Quijote ignora mas de la mitad del vocabulario sélo del primer capitulo y
por ello no hay referencia entre su mundo de videojuegos y tecnologia con el de

“yvelmos “y “rostros enjutos” que la obra le propone. Es decir, no asume ninguna
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representacion de ello, no hay una practica porque no sabe como llenarla y ello indica
en ultimo caso, no tiene “sentido” lo que esta leyendo. Por ello la estrategia de estas
comunidades interpretativas es buscar un resumen en internet, recurrir a medios
audiovisuales que les arrojen conceptos visuales sobre lo que desconocen de la obra,
asistirse de la oralidad que generan aquellos que comprenden mas o mejor la historia

o el lenguaje y en ultimo lugar la lectura de la obra.

Lo anterior es s6lo con respecto a la representacion y a la toma de conciencia,
pero hay otra manera en la cual la realidad cobra sentido y es en la interaccion. Ahi se
elabora una version de la realidad, dada por la familia, los amigos y los grupos

institucionales.

VII. La construccion social de la realidad

Berger & Luckman establecen varios conceptos como la internalizacion de la
realidad, es decir la socializacién primaria (SP). En primero la sociedad se entiende en
términos de un continuo proceso dialéctico compuesto de tres momentos:
externalizacidn, objetivacion e internalizacion, pues el individuo no nace miembro de
una sociedad: nace con una predisposicion hacia la socialidad y luego llega a ser
miembro de una sociedad. De tal manera que el punto de partida es la internalizacién:
la aprehension o interpretacion inmediata de un acontecimiento objetivo en cuanto
expresa significado. El individuo asume el mundo en que ya viven otros y luego asume
que puede ser modificado y hasta re-creado. Por ello existe una continua
identificacion mutua entre nosotros. Participamos en el ser del otro. Cuando el
individuo llega a este nivel se le considera miembro social. Este proceso ontogénico se
denomina socializacién, entendida como la induccion amplia y coherente de un

individuo en el mundo objetivo de una sociedad o de un sector en él.

Asi la socializacién primaria se da durante la nifiez y por ella se convierte en
sujeto social. La socializacién secundaria (SS) es cualquier proceso posterior que

induce al individuo ya socializado a nuevos sectores del mundo objetivo de su
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sociedad. La socializacion primaria es la estructura basica de toda socializacion. Las
definiciones que los otros significantes hacen de la situacion del individuo le son
presentadas a éste como realidad objetiva. Por lo que el mundo aparece filtrado para
el individuo por esta doble seleccion. La socializacion primaria comprende tanto un
aprendizaje cognoscitivo e incluye también una carga emocional, esto ultimo facilita el

aprendizaje.

El yo es una entidad reflejada de las aptitudes que se adoptaron primeramente
con €l los otros significantes; el individuo llega a ser lo que los otros significantes lo
consideran. Crea en la conciencia del nifio una abstraccion progresiva que va desde los
roles y actitudes en general hasta las normas sociales que se denomina “el otro
generalizado”. La sociedad, la identidad y la realidad se cristalizan subjetivamente en
el mismo proceso de internalizaciéon que se corresponde con la internalizacién del
lenguaje. La realidad objetiva puede traducirse facilmente en realidad subjetivay
viceversa. El nifio no internaliza el mundo de sus otros significantes como uno de los
tantos mundos posibles: lo internaliza como el mundo: el inico que existe y que se

puede concebir.

Este es el mas importante truco para inspirar confianza que la sociedad le
juega al individuo, con el fin de dar apariencias de volver significativo el accidente de
su nacimiento. Estos esquemas proporcionan al nifio programas institucionalizados
para la vida cotidiana y etapas biograficas posteriores. A la vez que establecen
diferencias entre la identidad propia y la de otros. La socializacion primaria termina
cuando el concepto del otro generalizado se ha establecido en la conciencia del
individuo. Se convierte en un miembro social. En esta etapa, la lectura se afinca en lo
familiar, los padres cuentan historia y el nifio escucha o pide su repeticion. Aqui puede
inculcarse incluso la lectura como un habito porque se asuma como una costumbre

familiar, pero no es ni una determinacion, ni una regla para formar lectores.

En cuanto a la socializacién secundaria (SS) se vuelve necesaria para el

mantenimiento de la realidad y se da de acuerdo con la division del trabajo y a la
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distribucidn social del conocimiento. Esta etapa es la internalizacién de “submundos”
institucionales o basados en instituciones. Es también la adquisicion del
conocimiento especifico de roles, directa o indirectamente arraigados en la division
del trabajo. Implica la adquisicion de vocabularios especificos y “comprensiones
tacticas” evaluaciones y coloraciones afectivas de estos campos semanticos. Los
“submundos” internalizados en la socializacién secundaria son generalmente
realidades parciales que contrastan con el “mundo base” adquirido en la socializacién
primaria. En la socializacion secundaria los submundos requieren un aparato
legitimador acompafiado de simbolos rituales o materiales. Lo cual origina el

problema de la coherencia entre el mundo original y el nuevo.

La socializacidn secundaria puede prescindir de esa carga emocional que
requiere la SP. Las crisis de la SS se producen con el reconocimiento de que el mundo
de los propios padres no es el tnico que existe y quiza hasta pueda tener una
connotacion peyorativa. El individuo establece una distancia entre su yo total y su
realidad por una parte y su yo parcial especifico del “rol” y su realidad por otra. La SS
adquiere una carga afectiva hasta el grado en que la inmersion en la nueva realidad y
el compromiso para con ella se define institucionalmente como necesario. En casos
de gran complejidad tendran que crearse organismos especializados en SS, con un
plantel exclusivo y especialmente adiestrado para las tareas educativas de que se

trate.

El mantenimiento y trasformacion de la realidad subjetiva se da porque toda
sociedad viable debe desarrollar procedimientos de mantenimiento de la realidad
para salvaguardar cierto grado de simetria entre la realidad objetiva y la subjetiva. En
la socializacién siempre existe la presencia obsesionante de la metamorfosis como
siniestras posibilidades, las definiciones en competencia de la realidad que pueden
presentarse socialmente y que resultan en amenazas mas directas. La realidad de las
internalizaciones se halla menos amenazada por las situaciones marginales porque

suele resultarles irrelevantes. Hay dos tipos de mantenimiento de la realidad:
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mantenimiento de rutina y mantenimiento de crisis. El primero esta destinado a
mantener la realidad internalizada en la vida cotidiana y el segundo en las situaciones
de crisis. En el proceso de mantenimiento de la realidad es posible distinguir entre los
otros significantes y los otros menos importantes pero que le ayudan a reafirmar su
realidad subjetiva. Los otros significantes constituyen en la vida del individuo, los
agentes principales para el mantenimiento de su realidad subjetiva. Los otros menos

significantes funcionan como una especie de coro.

Por ello la lectura aqui si esta vinculada a la escolaridad y se asume que, al
menos en México, de acuerdo a las cifras: a mayor escolaridad mayor lectura de libros.
Sin embargo la asistencia a la escuela no determina la lectura como practica. Se va
filtrando a través de la posicion de la institucion frente a lecturas candnicas o
irreverentes. Otro filtro seria la eleccion de obras y otro filtro la explicacion o el
trabajo en clase que profesor y alumno elaboran a partir de la obra. Desde simples
reportes de lectura hasta actividades de adaptacidn e interpretacion para llevar esa

obra a la realidad del estudiante-lector.

Entonces el vehiculo mas importante del mantenimiento de la realidad es el
didlogo. La vida cotidiana del individuo puede considerarse en relacion con la puesta
en marcha de un aparato conversacional que mantiene, modifica y reconstruye
continuamente su realidad subjetiva. Al mismo tiempo que mantiene la realidad, el
aparato conversacional también la modifica. El lenguaje realiza un mundo en el doble
sentido de aprehenderlo y producirlo. Se vuelve objeto de la conciencia individual. En
cuanto se produce algiin quebrantamiento en su continuidad se plantea una amenaza.
En general los diadlogos funcionan por su frecuencia y a veces por su intensidad de
acuerdo al lazo emocional con el otro o a su status privilegiado. Las realidades del
pasado se recuerdan mediante el dialogo, la resolucion de las dudas, etc. El ridiculo
es una de las sanciones que reafirman la realidad que se ha internalizado. Por ello
resulta interesante relacionar este aspecto con los estudios de Havelock, Ong y
Luhmann. El individuo usa el lenguaje para dar sentido. En su forma primera, a través

del habla, en sus formas mas complejas en sistemas de escritura y lectura. Una vez
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mas el lenguaje es la clave del sentido. No existe lectura sin lenguaje y no existe

lenguaje sin referencia.

En cuanto a la Internalizacion y estructura social La socializacion siempre se
efecttia en el contexto de una estructura social especifica, no sélo su contenido, sino
también su grado de éxito tienen condiciones socio-estructurales. Por socializacidon
exitosa se entiende el establecimiento de un alto grado de simetria entre la realidad
objetiva y la subjetiva. Asi un estigmatizado se comportara de acuerdo a lo que la
sociedad entiende como tal. Puesto que tal personaje no tienen un anti-mundo para
generarse otra identidad y defenderse. El caso en el cual el nifio tiene que elegir entre
mundos diferentes y generar una asimetria socialmente disimulada entre una

biografia publica y una privada.

De tal manera que en algunos casos se traicionara a si mismo puesto que se
identifica con ambos mundos. Entonces surge el caso del individualismo como una
posible relacion con la socializacion deficiente que lleva al individuo a cuestionarse a
si mismo y luego a partir de aquellos que no han sido exitosos en su integracién social.
Nos parece que este es el escenario mas evidente en los adolescente. Una doble
vertiente que genera tension: lo deseable contra lo deseado. Lo mismo les sucede con
ciertas lecturas. Quien lee no se siente identificado en los personajes, pero asume una
oposicion al personaje, es decir, toma un lugar y desde ahi “enjuicia” la obra. Lo cual le

permite conferir un sentido por negacion o disociacion de conductas.

Asi llegamos a otro argumento: la lectura se asume como una construccién que
puede o no iniciar en la socializacion primaria, pero que se reafirma o se conoce en la
SS de cualquier manera. En esta segunda etapa, el lector va construyendo una posicion
con respecto a lo que lee tanto por la internalizacion de ideas que hace como por el
uso del lenguaje como vehiculo mediador de la realidad por ello se debe enfatizar en

la complejidad del texto como dador u obstaculo de representaciones simbdlicas o
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sociales. Ahora abordaremos mas especificamente la lectura y el sentido que ella

propone al lector.

VIII. Sentido e interpretacion

De acuerdo con Niklas Luhman; el sentido opera con la percepcién de la
realidad para asumir como real algo, en el caso de la literatura opera, a través del
lenguaje en la funcidn referencial®. El lector refiere las palabras a conceptos y los
conceptos se unen en la mente no solo con imagenes, también con asociaciones
acusticas y de valor semantico cercano. Si lee “habia una vez una princesa en un
castillo...” el lector pensara en un titulo nobiliario asi como en un lugar que
probablemente conoce por referencia mediatica mas que por experiencia. Sin
embargo esto sigue aludiendo a objetos que conoce no s6lo por él mismo sino a través
de los medios. El lector también asume lo posible, lo cual abarca todo aquello de lo
cual sabemos sin experimentarlo, pero que hemos tenido alguna “prueba” ya sea

tangible o abstracta.

En el terreno de lo imaginativo existe una rama, lo irreal o imposible y a su vez,
en él, de lo catastrdfico y apocaliptico, ahi tenemos aquello para lo cual no s6lo no
tenemos pruebas sino que ademas no queremos que se realice. Las distopias
literarias como: 1984, Un mundo feliz y Fahrenheit 451 son ejemplos de mundos aun
no existentes pero que en una légica humana no serian aprobados por los lectores. Asi
el sentido se puede dar en estos tres niveles: lo real (o referencial) lo posible (o

imaginario) y lo imposible (lo desconocido)

De acuerdo con los estudios socioldgicos franceses, la alta cultura parece seguir
siendo para la gente con recursos econémicos. Asi en cuanto a consumo, la televisidn,
la prensay el libro son los medios mas consumidos, en ese orden. Por ello cuando se

trata de una ideologia de la informacién, por medio del libro, se esta tratando de decir

57 Cfr Roman Jakobson y las funciones del lenguaje.



179

que al informar al publico lo que se hace es “dar forma” a las practicas sociales. Asi el

medio remplaza el mensaje.

Por ejemplo el discurso de la educacidn y su tradicidn ilustrada del siglo XVIII
ha ido cambiando y se ha enfatizado mas en la forma que en los contenidos. La
sociedad-texto ha sustituido al texto escolar. Ello nos ha llevado a ensefianzas
uniformadas, a estandarizar al individuo sin creatividad, donde la lectura y la

escritura pierden su poder al concebir ambas actividades separadas.

Por su lado, las investigaciones consagradas a la psicolingiiistica de la comprensidn distingue,
en la lectura, el “acto 1éxico” y el “acto escritural”. Muestran que el nifio escolarizado aprende a
leer paralelamente a su aprendizaje del desciframiento y no gracias a éste-. Leer el sentido y
descifrar las letras corresponden a dos actividades diferentes, atin si ambos se cruzan. (de
Certeau, 2000, pp. 180-181)

Por ello en énfasis debiera estar no solo en leer sino en extender la practica a la
escritura para re-hacer el texto. Si bien la historia nos demuestra un alto control de las
instituciones para administrar la lectura, también las interpretaciones “autorizadas “al
estilo medieval y de la reforma donde s6lo unos cuantos poseian las capacidades de
interpretacion “validada” por instituciones eclesiasticas, en este caso. Una relacion

que parece reproducirse entre medios y su audiencia:

[...] leer es peregrinar en un sistema impuesto. Andlisis recientes muestran que “toda lectura
modifica su objeto”, que (Borges ya lo decia) “una literatura difiere de otra menos por el texto
que por la forma en que se lee” y que finalmente un sistema de signos verbales o icénicos es
una reserva de formas que esperan sus sentidos del lector (de Certeau, 2000, p. 181)

Asi la lectura se traduce en una produccion propia del lector que arroja varias
interpretaciones y no sélo es una capacidad del critico sino de cualquier lector. De
Certeau hace énfasis en la falta de estudios sobre el sentido, pues si bien hay quienes
analizan la ensefanza de la lectura, su historia y etnologia, hay mas bien estudios de
corte estadistico. Por ello asegura que la lectura debe entenderse como una accién que

parte del objeto (libro/texto)

[...] el texto solo tiene significacidn para sus lectores; cambia con ellos; se ordena segin
cédigos de percepcion que se le escapan. Solo se vuelve texto en su relacién con la exterioridad
del lector mediante un juego de implicaciones y de astucias de dos tipos de “espera”
combinados: el que organiza un espacio legible (una literalidad), y el que organiza un camino
necesario hacia la efectuacion de la obra (una lectura) (de Certeau, 2000, p. 183)
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De aqui que existan lecturas con ciertas interpretaciones “validas” dadas por
instituciones y que se trasmiten asi en las escuelas, no se prestan a la discusion y por
lo tanto el sentido se reduce al minimizar las posibilidades de interpretacion. Hay
quienes se erigen como los “socialmente” autorizados, una categoria contraria a los
alumnos, a quienes se les prohibe hacer las propias o si las logran hacer, entonces son
descalificadas. Lo cual no quiere decir que estas interpretaciones nunca salgan a la luz,
hay una especie de defensa y rebeldia que las mantiene latentes. Por ello habria que
preguntarse si la comunidad interpretativa de estos adolescentes prefiere asumir una

interpretacion dada que una elaborada por ellos mismos.

La lectura se situaria entonces en la conjuncidn de una estratificacion social (de relaciones de
clases) y de operaciones poéticas (construccion del texto por medio de su practicante): una
jerarquizacion social trabaja para conformar al lector a “la informacién” distribuida por una
élite (o semiélite); las operaciones lectoras se las ingenia con la primera al insinuar su
inventividad en las fallas de una ortodoxia cultural. (de Certeau, 2000, p. 185)

Asi se explica esta confrontacion entre las lecturas validas y las practicadas en
realidad. Por ello la lectura también es un juego de ubicuidad, leemos y nos
despegamos de un espacio, un asiento donde esta la historia y nuestro espacio
desaparece para dar paso al espacio de la obra. Nuestras fronteras como individuos
desaparecen para tomar un espacio y un tiempo que no es el nuestro, pero del cual me
apropio, soy un destinatario y huésped pero nunca el propietario del texto o su
sentido. Puedo leer de mil maneras o con distintos objetivos, pues la propia sociedad
me ha llevado por variadas posibilidades de acceder al texto: “La lectura no esta
garantizada contra el deterioro del tiempo (se olvida de si mismo y se le olvida); no
conserva, o conserva mal, su experiencia, y cada uno de los lugares donde pasa es

repeticidn del paraiso perdido” (de Certeau, 2000, 187)

Por ello el sentido orienta no sélo en lIa manera en la cual los lectores van armando
las ideas sobre la obra sino también en la relacion de su lectura y de su mundo. El
sentido no so6lo remite a conceptos y ordena vidas, también orienta a la accién, da
ciertas pautas de seleccion en las decisiones y en los comportamientos o en las

argumentaciones que nos hacemos para nosotros mismos o para los demas.
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Con respecto a los estudios de Thomas Austin el sentido nos remite a los
diversos significados, en dos planos: uno objetivo/consciente y uno
subjetivo/inconsciente. “Encontrarle “sentido” a algo significa que se ha producido un
cambio cualitativo en la mente, que se ha encontrado o vislumbrado o percibido una
nueva perspectiva de algo; es una percepcion intuitiva que permite integrar cierta

informacion que uno ha estado buscando.

En esta linea la lectura va generando una narrativa en la mente del lector.
Independientemente del género literario, la lectura construye imagenes en la mente
de quienes la codifican, si bien los niveles de construccion y asociacion son diferentes
de acuerdo a las posibilidades de quien recibe el mensaje, el sentido se da en los
siguientes pasos:

1. Ellector codifica las palabras y relaciona las imagenes conceptuales o
acusticas de las palabras con las ideas que ha almacenado en su mente.
Planos connotativos y denotativos del lenguaje.

2. Ellector no sélo codifica sino que ademas relaciona con campos
semanticos comunes relacionados con las palabras leidas. Es decir, el
establecimiento de campos semanticos.

3. Ellector codifica las palabras, relaciona las ideas y asocia lo leido con
otras referencias del mismo orden de historias, personajes o estilo de la
lengua. Aqui esta la idea de hipertextualidad.

4. Ellector codifica, relaciona, asocia lo leido pero ademas interpreta,
entendida esta acciéon como unir dos situaciones distintas a través de

relaciones que son mas complejas que la mera asociacidon semantica.

[...] el seguir a Paul Ricoeur nos permite comprender la lectura como una “apropiacién”. Y ello,
en un doble sentido: por un lado, la apropiacién designa la “efectuacién”, la “actualizacion” de
las posibilidades semanticas de un texto: por otro lado, sittia la interpretacién del texto como la
mediacién a través de la cual el lector puede llevar a cabo la comprension en si y la
“construccion” de la “realidad”. (Cavallo y Chartier, 1998, p. 424)

Sin embargo habria que aclarar como se entiende el sentido a partir de

la interpretacién. El mismo Ricoeur acota:
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Si todo discurso se actualiza como acontecimiento, todo discurso es comprendido como
sentido. El sentido o significado designa aqui el contenido proposicional (...) como la sintesis
de dos funciones: la identificacién y la predicacién. No es el acontecimiento, en la medida en
que es transitorio, lo que queremos comprender, sino su sentido -el entrelazamiento del
nombre y el verbo, como dice Platon- siempre y cuando éste perdure. (2003, p. 26)

5. En este ultimo nivel el lector codifica, relaciona, asocia, interpreta y hace
evidente este proceso mediante la construccion de un texto verbal, o

audiovisual de cualquier tipo, que incluye la reflexion de un argumento.

Lo cual implica que, a través del lenguaje como vehiculo o canal, el lector
reconoce los signos pero supera la mera idea que las palabras le generan y al rebasar
el nivel lingiiistico que suponen las oraciones, encuentra un referente en la realidad lo

que llena esos vacios que el lenguaje de-construye y construye.

Al trasladar esto al campo de la lectura sefiala Pétit:

Cuando uno tiene la suerte de acceder a ella, la lectura siempre produce sentido, incluso
tratandose de jévenes, incluso en medios que a priori estan alejados de la cultura escrita. La
lectura siempre produce sentido, aun para lectores poco asiduos, que si bien no dedican mucho
tiempo a esta actividad, saben que algunas frases halladas en un libro pueden a veces influir en
el rumbo de una vida (2001, p. 32)

Por ello es necesario hacer coincidir textos y lectores, proponerles un “buffet”
en el cual ellos puedan probar diferentes “sabores” y que luego elijan su propia
“dieta”. Esos encuentros que quiza no habian planeado pueden afectarlos a veces para
bien y otras veces para toda la vida. No podemos “construir lectores” en las escuelas,
solo darles las herramientas para “construirse, descubrirse, a hacerse un poco mas
autores de su vida, sujetos de su destino, auin cuando se encuentren en contextos

sociales desfavorecidos”. (Pétit, 2001, p. 31)

En cuanto a la ensefianza de la lectura de ciertas obras literarias es claro que
se sabe que el manejo del lenguaje escrito es un instrumento crucial para el poder no
solo de los ciudadanos, también del sistema pues a través de las palabras y de los
textos se trasmite la ideologia de un pueblo o de una nacion. De ahi que gran parte de
las listas de literatura para bachillerato se centren en autores occidentales, de género

masculino y de condicidn europea como lo establece el canon de Bloom. Asi se
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promueve la lectura de ciertos textos, lo cual es mas obvio en regimenes cerrados
como los dictatoriales, en los cuales, la censura ejerce el poder de condenar a
posteriori, incluso a priori como lo hacia la Inquisicién en la Colonia Espafiola del siglo

XVIy XVII.

No sélo pasa con la lectura. En esta misma linea Pétit (2001) sefiala que de
alguna forma la comunicacion esta ligada a la sumision de un aparato escolar pero que
alejada de esos fines puede generar satisfacciones, no sélo estéticas. Sin embargo es
innegable que la escuela usa la lectura como una forma de evaluacion y la escritura
como un medio para reforzar, justificar o disminuir al otro. Lo cual habria que

superarse o al menos agregarse otras formas de disfrute mas alla de las obligadas.

Por lo cual la lectura y escritura son una forma de control primeramente, pero
que desencadenan otras actividades en un nivel secundario; como la lectura por gusto
que genera otros sentidos para el lector. A veces encontramos practicas castrantes
que obligan a los alumnos a asumir la lectura y la escritura como un castigo. Esto hace
asumir con miedo estas actividades que son para toda la vida, pero que frente a estas
condiciones, el sentido de la obra o del texto se disuelve en la sanciéon y
probablemente estos chicos sean incapaces de regresar a leer o escribir por gusto. La
escuela les genera miedo y rencor, asi que dicha educacién les representa un peligro.
Estos “atentados contra la lectura” destruyen la fragilidad del texto que es dificil
sostener per se sin el lector. Si ademas entendemos que la lectura también crea
sentido porque es una actividad que se practica o no en la casa, con la familia
reducimos mas las posibilidades de acercarse a ella por gusto o curiosidad. Para los
estudiosos franceses es claro que un nifio que ha escuchado historias desde pequefio
dobla sus posibilidades de volverse lector que aquellos expuestos s6lo a medios pero

carentes de narrativa oral como un ritual familiar.

Por otro lado los lectores que superan estos “traumas” o que han sido educados

de manera mas empatica, se apropian de los textos, los hacen significar otras cosas,
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cambian el sentido original, interpretan a su manera deslizando su deseo entre lineas:
se pone en juego toda la alquimia de la recepcion. Las palabras generan cadenas que
desatan relaciones y asociaciones, los lectores de este tipo que resultan minoria, pero
conocen la libertad de la obra y en la obra. Remiten a las palabras de Certeau: “Los
lectores son viajeros, circulan sobre las tierras de otra gente, ndmadas que cazan

furtivamente en los campos que no han escrito”. (2000, p. 178)

;Qué descubren los chicos en la lectura? Lopez Quintas afirma:

Inspirados en la idea de que una obra literaria no es un objeto sino un dmbito de realidad; no
narra hechos sino expresa acontecimientos; no muestra solo el significado de las acciones,
sugiere ademas su sentido; no describe objetos, nos hace asistir mas bien a procesos de
entreveramiento de dmbitos que dan lugar a otros dmbitos o los destruyen. Al conocer estos
procesos, descubrimos las leyes del desarrollo humano (1993)

Esto implica que la literatura, si dejar de ser ficcidn, sirve como traductora del
mundo real en el cual las acciones de los personajes se conectan con los deseos o
motivaciones de los lectores que a su vez generan posibles reflexiones o juicios acerca
de la obra. Este “analisis literario” se da sélo en escasos casos pero es posible cuando
se tienen lectores motivados y que conciben la lectura por gusto y a veces con fines

didacticos.

Para quienes asumen la pasividad del lector, olvidan que siempre hay un
intento de apropiacion. En ese instante el texto puede crear conexiones, que también
pueden romperse porque el lenguaje, el contexto o el género literario sean un
obstaculo para el chico. Pero de conectarse habra apropiacion, interpretacion,
modificacion del sentido, desliz de sus fantasias, sus deseos y sus angustias y los

podra entremezcla con los del autor. Asi:

Cada hombre y cada mujer tienen derechos a pertenecer a una sociedad, a un mundo a través
de lo que han producido quienes lo componen: textos imagenes, donde escritores y artistas
han tratado de transcribir lo mas profundo de la experiencia humana [...] es alli, en donde toda
esa actividad fantasmatica, en ese trabajo psiquico, donde el lector se construye (Pétit, 2001,
pp. 24, 28)
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Por ello proponemos, a manera de conclusidn, un pequefio analisis sobre el
lenguaje como generador de sentido a través de la elaboracion de practicas de
“defensa literaria” entendida ésta como una forma de apropiarse de ideas del texto

para evitar o construir otras ideas del mismo texto.

VIII. Retoérica, semidtica e interpretacion

Si consideramos la semiologia como el estudio de los signos en la vida social
acudimos al planteamiento de Saussure. Sin embargo también es apropiada dicha
perspectiva para estudiar los procesos de significacién y para analizar los procesos
comunicativos que se dan en la sociedad. En esta linea, este trabajo pretende analizar:
la lectura literaria clasica como una forma simbdlica que los adolescentes de
bachillerato usan para hacer figuras retéricas verbales, aplicadas a sus experiencias
cotidianas. Para exponerlo se acudira a los antecedentes del grupo social observado,
algunas consideraciones de la semiologia, los tres niveles del signo de Peirce y la
literatura de acuerdo con Barthes. Ademas se expondran algunos ejemplos y su

andlisis retérico.

Los alumnos de bachillerato cursan en la preparatoria como materia
obligatoria “literatura”. En la mayoria de los sistemas educativos de nivel medio
superior, la literatura se analiza desde una perspectiva historica por escuelas y luego
desde una perspectiva estructuralista para su analisis. La mayoria de los planes

contemplan los cuatro géneros literarios: narrativa o épica, lirica, dramatica y ensayo.

Aproximadamente durante la educacion preparatoria se leen mas de una
veintena de textos, distribuidos de la siguiente manera: 5 novelas, 4 cuentos, 10
poemas, 4 obras de teatro y 5 fragmentos de narrativa. Entre las obras a recurrentes
estan: La Odisea de Homero, La Divina Comedia de Dante Alighieri, Narraciones
Extraordinarias de Edgar Allan Poe, Metamorfosis de Franz Kafka, Edipo Rey de
Sofoclesy Hamlet de Shakespeare.
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Los alumnos en algunos momentos producen una relacion entre la realidad y
lo que leen. Crean una serie de enunciados que se convierten en figuras retoricas. Por
figuras retoricas se entienden: “Apartamiento de las forma comun, o de la relacién
sintactica, de las palabras. Es el resultado de las siguientes operaciones: agregar,
restar, sustituir, o trasponer.” (Gomez de Silva, 1999, p. 242). Entonces se puede

analizar este fendmeno a partir de un analisis semiologico y retérico.

Analisis semioldgico

Desde una perspectiva saussuriana entendemos que el lenguaje se convierte en
un signo que cobra valor en el seno de la vida social. Los hablantes hacen “algo” con la
lengua, al derivarla en habla y apropiarsela. Nos interesa, para este caso, el estudio de
los signos por sus funciones, por el proceso que implica la produccion de sentido. Se
admite, como asegura Eco, que todo fendémeno de la cultura es estudiado desde la

comunicacion mediante un método semiotico.

Se cree posible que las frases elaboradas por los alumnos no sélo rebasan el
nivel sintactico>® o semantico®?, sino que al insertarse en una relacién triadica con un
grupo social se llega a un nivel pragmatico®. Es decir el sentido no esta dado s6lo por
las palabras como signos, sino que el hablante al ordenarlas y relacionarlas con su
significado y su contexto crea relaciones de sentido que le permiten resumir,
interpretar o generar ciertas expectativas a través del uso de la retdrica en sus

diferentes figuras.

Tal y como aluden los seguidores de Derrida, el texto literario establece una

cadena de significados que los alumnos rebasan del aula para llevarlo a la experiencia

58 Relacidn de los signos entre si.
59 Relacién de los signos con su significado
60 Relacién de los signos con los usuarios
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cotidiana. A la vez, el lenguaje se resignifica a si mismo y dice algo mas que su solo
sentido semantico. El fendmeno cultural de los adolescentes generando figuras
retoricas a partir de la literatura para aplicarlo en la cotidianidad es una forma de
entender un proceso a través de signos. ;Qué dicen los alumnos? ;Por qué lo dicen?,
;Con qué sentido? y en ;Qué contexto? Es posible encontrar como base una ideologia
académica®! en las frases de los alumnos. Sin embargo el uso que hacen de las figuras
retoricas elaboradas por ellos pretenden mas bien una reinterpretacion del
argumento, tema o valor del texto leido. Es una forma de crear una defensa frente a
los argumentos de los profesores que poco aportan en su justificacion de la lectura.
Diria Lyotard que son pequefias narrativas (la de los estudiantes) insertas en una gran
narrativa como lo es la de el ambito social, académico o familiar. Incluso forma parte

del proceso de socializacion descrito por Berger y Luckhmann.

Dentro de las concepciones de Charles Peirce, encontramos un nivel de
terceriedad en donde el interpretante pone en juego su capacidad de semiosis
elaborando un decisigno por su naturaleza que expresa un hecho desagradable®?. Lo
anterior surge de ciertos conceptos que son otorgados o sacados de la literatura como:

Odisea, locura, lectura, dolor, tragedia etc.

En la tradicion ultima de Roland Barthes, es posible situar como la literatura es
usada por los adolescentes como una trampa hecha en el propio lenguaje. Los alumnos
hacen uso de ella para “hacer trampa” o “defenderse”, es decir, contrarrestan los
argumentos de sus profesores con frases de protesta, haciendo uso de las propias
obras analizadas. Alguno puede decir que “Con tanto leer nos vamos a volver locos
como Don Quijote” y establecer ante su profesor un posible dafio frente a la
idealizacion de la lectura. Lo anterior se podria clasificar como el resultado de una

cierta reaccion emocional de los alumnos frente a la literatura. Tal reacciéon es

61 [deas dominantes preconcebidas de los profesores que se traspolan a los alumnos.

62E] sentir del alumno que el examen parcial “fue toda una tragedia como la de Edipo” hace alusi6n a
una catastrofe trasladando el significado de una modalidad del género literario a una experiencia
desagradable.
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expresada a través de frase, catalogadas en este trabajo como figuras retdricas puesto

que se analizaran como tales

Andlisis Retdrico

Si entendemos la retorica como la posibilidad de descubrir teéricamente lo que
puede producir en cada caso la persuasion. Sus figuras como una doble posibilidad de
comunicacion y la posibilidad de un tercer nivel en relacion a los hablantes entonces
procedamos al analisis de algunas frases elaboradas por los alumnos. (Ver cuadro al

final del capitulo)

A pesar de que los alumnos conocen lo que es una figura retorica, sus frases no
estan hechas a partir de esas bases. Se configuran como expresiones espontaneas que
surgen en el momento de analisis de la obra. Ni siquiera es necesario que los alumnos
hayan leido la obra, pues cuando el maestro expone el analisis, los comentarios surgen
en la discusion. Algunos de los alumnos que crean las figuras retoricas generalmente
pertenecen al grupo de alumnos que no leen completamente el texto, que suelen
quejarse de la practica de la lectura, por lo cual sus expresiones son la reaccién ante el
analisis de la obra. El uso de las figuras retdricas casi siempre expresa una queja ante
la propia obra, no tanto por la tematica ofrecida sino por el argumento del profesor
que indica que “debe ser leida”. Por lo cual los alumnos hacen uso de estas figuras
cuando logran unir palabras o pasajes claves de una obra literaria con una experiencia

comun como: viajes, tareas, examenes, actitudes, evaluadores, etc.

Al existir un nimero considerable de alumnos que leen las mismas obras, las
figuras retoricas son de facil comprension para el grupo social, pues el contexto esta
compartido. Lo anterior implica que para otros grupos, socialmente construidos, las
figuras pueden resultar incomprensibles si no cuentan al menos con la anécdota de la
obra. Es decir, para un alumno de otro semestre no tendra ningun sentido irénico

decir “Hay que meter el diablo en el infierno”.63

63 Frase del cuento “El infierno de Alibech” contenido en el Decamerdn, obra de Boccaccio que hace

1 vl 1 1
dIUSIUIT dI CUIILAULU STXUdI.
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Esto no sélo funciona muy bien en el caso de las metaforas, para las
comparaciones es mas facil que los adolescentes encuentren hechos cotidianos que
puedan unir al mismo tipo de experiencia que encuentran en los textos. Si bien puede
manifestar cierta inconformidad con la materia de literatura es claro que estas figuras
retoricas funcionan a manera de apropiacion simbédlica. Confieren significado a partir
del texto, aun de manera indirecta. El alumno comprende que “Vivir toda una Odisea”
deriva de la anécdota de los obstaculos por los que pasa Ulises. Aun sin hacer esta
relacion mental evidente, se sabe que el alumno comprendié una parte significativa

de la obra homérica.

En suma, el uso de las figuras retoricas expresa una minima aprehension de las
obras literarias, que crean para un grupo de adolescentes una forma de entender y
nombrar experiencias en un sentido que no consideran necesariamente atractivo: el
literario. Es, en todo caso, una referencia metaliteraria, al referirse a las obras a través

de un recurso poético.
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Analisis retorico de figuras usadas por alumnos en la clase de literatura

Nivel Pragmatico

Tipo de Nivel Sintactico Nivel Semantico
Frase . . .
Figura Denotacion Connotacion .,
Relacién contextual
Para los adolescentes su
La Odisea es una obra sentido esta asociado a un
s ue cuenta las viaje con obstaculos
“Fue toda una , Sintacticamente es una | 4 1€ . ) ’
o Metaforat* Sl peripecias de Ulises. E1 | puede ser el traslado a la
odisea oracién simple . , - ,
héroe tard6 20 aflos en | escuela, la busqueda de un
regresar a su hogar libro o el cumplimiento de
una tarea.
,, La tragedia clasica tiene | La expresion se usa frente
Este examen g - . .
., s Sintacticamente es una | una connotacion de a los exdmenes parciales,
es toda una Hipérbole® . .
tracedia” oracién simple desastre con un final sobre todo cuando el
g doloroso y grave. alumno no estudid bien
“Con tanto leer Sintacticamente es una y ,
oy . . Don Quijote, segtin la Generalmente al conocer
nos vamos a Hipérbole oracién compleja.
obra, de tanto leer y esta obra, los alumnos
volver locos 0 Compuesta de una . . .
e < . . | poco dormir se le secan |asocian estaidea con un
como Don Simil oracién principal, mas
e . los sesos pretexto para leer menos.
Quijote una subordinada
Mientras se explicaba la
estructura del infierno, los
« , Cada uno de los circulos | alumnos decidian de
En ese circulo g . ..
e . Sintacticamente es una | del Infierno de la Divina |acuerdo a sus pecados
del infierno Metafora o ) L . ; .
estarfa vo” oracién simple Comedia de Alighieri cometidos; cudl seria su
y castigaba un pecado castigo o cual de sus
pecados era el mas
evidente.
. . Al ver la reaccién de Don
Don Quijote se analiza no .
« . . . Quijote cuando lee
Tan idealista g como un personaje loco .
. Sintacticamente es una . . demasiado, los alumnos
como Don Simil con visiones sino como .
e frase . . hacen alusién a efectos
quijote un idealista con -
o dafiinos en su salud,
ilusiones.
generados por la lectura.
Al introducirlos en
« g La nota roja es uno de algunas historias de las
Todos se Sintacticamente es una e p . L .
- i las asociaciones mas tragedias clasicas griegas;
mueren oracién compleja. . . .
. o conocidas para la la principal referencia de
siempre, Hipérbole Compuesta de una o .
< . . | tragedia clasica griega. |los alumnos frente a una
parecen notas oracién principal, mas ! .
- . Puesto que el final es serie de muertes es el
rojas una subordinada e ! ..
catastrofico. género noticioso
denominado “nota roja”.
p Poseidon era el enemigo | Cuando se revisan las
Eres tan mala s . . e
s . Sintacticamente es una | mas poderosos de Ulises | calificaciones, aquellos
como Poseidén Metafora

con Odiseo”

oracién simple

y él que trataba de
impedir su regreso al

alumnos que no obtienen
calificaciones

64 Un nombre o un verbo es transferido del lugar al que pertenece hacia otro donde no hay término
literal, o el término transferido es mejor que el literal
65 Tension elegante de la verdad, que puede emplearse tanto para exagerar como para atenuar

66 Figura retdrica en que hay una comparacion explicita entre cosas esencialmente diferentes que
tienen algtin punto de parecido bastante marcado.
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hogar

satisfactorias, aquellos
que se quejan de la tarea o
de la cantidad de lectura,
recurren a esta frase para
expresar su
inconformidad.

En uno de los cuentos
del Decamerdn, se hace

“Meter el g alusidn al acto sexual Los alumnos lo usan para
. . Sintacticamente es una . P
diablo en el Metafora i con esta frase. Las referirse “en cédigo” a las
. N oracién simple . .
infierno mujeres poseen el relaciones sexuales.
infierno y los hombre el
diablo.
- Lo aplican a cualquier
Un clasico es un modelo ap qu
s . e objeto que se convierte en
« P , Sintacticamente es una | digno de imitacién que
Es un clasico Metafora i . . un modelo que llena sus
oracién simple persiste al tiempo y a las . .
e expectativas, no sélo a lo
criticas . .
literario
El terror gético implica
g una serie de paisajes Aplicado a experiencias
“Es como de . Sintacticamente es una | ., baisa) Pl p
e Metafora o . ldgubres, castillos que tienden a provocar
terror gético oracion simple . . .
derruidos y gargolas en | miedo.
ambientes nocturnos.
Es un término que los
PR alumnos inventaron en
Término inspirado en la : .
s sus ensayos literarios
unién de dos palabra: s
g - L para definir los cuentos de
“ e , Sintacticamente es una | romanticista y gotico
Es goticista Quiasmo®7 S ’ . terror de Edgar Allan Poe,
oracion simple para acentuar atin mas .
- los cudles pertenecen al
la exageracion de . -
e periodo romanticista y al
sentimientos y de terror . :
mismo tiempo son
gbticos.
Al contarles la estructura
El héroe tragico asumia | de la tragedia clasica, los
“El hombre su destino con dignidad, | alumnos encuentran como
arafia es como Simil Sintacticamente es una | pero al saberse noble o | una referencia moderna,
un héroe oracién simple divino entendia que su | del héroe clasico griego

tragico clasico”

sufrimiento ayudaba al
equilibrio césmico.

destinado a la tragedia, a
este personaje de
historietas.

En conclusion ;Como y para qué usan la lectura literaria los adolescentes que

estudian bachillerato? Primero es necesario entender la lectura como un proceso de

conciencia que recrea un mundo interior en relacién con el mundo exterior, no sé6lo

para aprender en ambitos académicos o para almacenar capital cultural, es también

67 Cruzar dos ideas paralelas
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una practica de placer. Una practica que cuando esta anclada al gusto hace lectores

que llegan a niveles mas profundos del texto.

Por ello acudimos a la antropologia cultural que establece la innegable relaciéon
entre humanos y simbolos. Es humano como ser interpretante que no sélo se enfrenta
a textos y a discursos, sino que a la par de lo estudiado por Raymond Williams, dentro
de los Estudios Culturales, explica como “estructuras del sentimiento” y alude también
a la materialidad de la cultura. No sdlo importa qué se lee, también como y por qué, a
través de qué medios y en qué condiciones de produccidn y difusion. Se activa por lo
tanto lo contenido en este “software de la mente” los valores, héroes, simbolos y
practicas. En todo caso, el arte en su forma literaria también expresa una relacién con
el poder como ya lo sefialaba a su vez Foucault. En este caso el lenguaje es el medio

que permite la trasmision de las ideologias.

Sin dejar de lado el lenguaje, que es para nosotros el origen del sentido es
importante separarlo a su vez en dos dinamicas: lo oral y lo escrito. Dos formas que
estructuran el pensamiento de manera diferente y que conservan cada una su propia
tradicion, la primera en lo comunitario y la segunda en lo individual. Sin embargo, es
claro que la lectura sélo podria hacerse en estos Unicos niveles, porque incluso lo

grafico es parte de lo escrito.

Asi continuamos a la nocidn de “representacion social” que corresponde a la teoria
de S. Moscovici. En la cual los actos de conciencia implican la re-interpretacion de la
realidad. Por lo tanto ;Como usan la lectura literaria para representar la realidad
social? Dicha practica supone que el adolescente no sélo lee sino que su mente genera
una especie de pensamiento abstracto que relaciona con su propia existencia y la de
los otros. Genera representaciones a partir de lo entendido, s6lo hay sentido, si se
entienden los codigos de lenguaje, género, contexto y genealogia literaria. Por esto la
lectura también es una practica que implica las dos fases de socializacion, en la cual se
va construyendo una relacién lector-obras. Pues en esta linea la lectura va generando

una narrativa en la mente del lector. Independientemente del género literario, la
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lectura construye imagenes en la mente de quienes la codifican, si bien los niveles de
construccion y asociacion son diferentes de acuerdo a las posibilidades de quien
recibe el mensaje, el sentido se da en los siguientes pasos: codificacidn, relacion,
asociacidn, interpretacion e incluso reflexion. Sin olvidar que el libro genera una

mediacion entre lo real y el individuo.

Finalmente, la lectura, asumida como acontecimiento dado por el lenguaje, se
actualiza a través del lector quien le confiere significado sélo si es capaz de
comprender ciertos ambitos y generar patrones de la conducta humana. Esto implica
que la literatura, sin dejar de ser ficcion, sirve como traductora del mundo real en el
cual las acciones de los personajes se conectan con los deseos o motivaciones de los
lectores que a su vez generan posibles reflexiones o juicios acerca de la obra. Un claro
ejemplo fue el uso de figuras retoricas, recurso del lenguaje literario para aludir a sus

anécdotas y experiencias.
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Capitulo VI: Analisis de caso
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Capitulo VI: Analisis de caso

En los capitulos anteriores hemos analizado la historia de la lectura, su
acercamiento socioldgico, pedagogico, anatdmico y critico. Establecimos la lectura
como una practica cultural que atafie tanto al individuo como al campo social. Es una
practica que nace y se fortalece en la oralidad pero que se inscribe a partir de la
escritura en nuestras sociedades actuales. La lectura es una practica en la cual la
socializacién impacta al generar esquemas familiares y escolares. La critica nos sefiala
una serie de listas sobre lo deseable para leer, un cadnon que se compone en su
mayoria de autores masculinos, europeos, occidentales y laureados por premios

internacionales de la propia Europa o Norteamérica.

Hasta este capitulo también se ha definido a los adolescentes como unidades de
analisis de este estudio. Ademas de establecer el lugar de referencia donde fue llevada
a cabo la investigacion: Tec de Monterrey Campus Toluca. Finalmente se abordo la
construccion de sentido a partir de la lectura como una forma de relacionar mente y
realidad. En este linea, la lectura crea una serie de conexiones que el individuo usa en
diferentes niveles posibles y deseables: codificacion, asociacion, relacidn,
interpretacion y reflexion. Aunque solo una pequeia parte de los lectores llega al nivel
interpretativo y reflexivo, es importante sefialar la importancia de las relaciones y
asociaciones como eslabones de una cadena que genera sentido. Una actividad que no
es unipersonal, las interpretaciones se pueden compartir por comunidades que

comparten codigos u marcos de referencia idénticos y parecidos.

Por lo tanto este capitulo engloba el trabajo de campo: la metodologia que se
uso y los datos recabados asi como su analisis para establecer en un caso real los
posibles niveles y usos que los adolescentes le dan a la lectura. Recordemos que la
pregunta que formulamos al inicio es ;Cual es la relacion de los adolescentes con la
lectura literaria? Probablemente parala mayoria, es una forma de pasar sus cursos de
literatura con una calificacién aprobatoria. Sin embargo consideramos que ese

sedimento que queda, al hacer el esfuerzo por leer y por elaborar asociaciones menos
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académicas, logran establecer imagenes de la realidad en su mente. La lectura les
permite generar representaciones al mismo tiempo que confirma o cuestiona las que
tienen. La lectura literaria les brinda una serie de constructos practicos generados a
partir de historias antiguas y otras no tantas, que al final condensan lo que solemos
llamar “sabiduria popular” al estilo de los proverbios orientales, donde la

contemplacion lleva al aprendizaje sin pasar necesariamente por la experiencia.

Lo anterior se inserta en el marco tedrico sobre el cual se llevo a cabo la
investigacion sin que practicamente podamos abarcar estos conceptos nos
referiremos a los centrales para hacer una radiografia entre libro-lectura y

adolescente a partir de un trabajo de campo. El cual explicaremos a continuacion.

I. Enfoque

Dado que este trabajo se basa en un estudio de caso, el enfoque que se us6
fue cuantitativo. Basicamente buscabamos responder a la pregunta: ;Cual es la
relacion entre los estudiantes adolescentes con respecto a la lectura literaria?, de ahi
que se hayan establecido una serie de cuestionamientos que giran alrededor de ello.
Por ello se reviso la literatura concerniente a los estudios sobre historia, psicologia y

sociologia de la lectura, asi como al enfoque académico y critico.

Ademas se describi6 el ambiente de este caso de estudio y finalmente se
amplio la investigacion a los conceptos sobre sentido y cultura que puede detonar la
literatura. Las hipotesis que se establecieron se pudieron contestar a partir de tres
lineas: sentido, impacto familiar o académico y gusto por esta practica. Si bien el
fenomeno de la lectura ha sido abordado desde diferentes enfoques, las encuestas
sobre lecturas confirman la primacia de la vertiene cuantitativa, aunque los estudios
cualitativos, mayormente desarrollados en Francia dentro de la sociologia, tratan
sobre el sentido y la funcién integradora que la lectura permite en clases o barrios

marginados para incorporarse a los ambitos educativos, sociales e incluso familiares.
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Para llevar a cabo la recoleccion de datos se baso en la observacion propia de
la experiencia académica pero basicamente la medicidon se realiz6 por medio de
encuestas aplicadas a estudiantes de bachillerato, luego se analizaron
estadisticamente con el programa SPSS y se minimizaron los posibles errores, para
llegar a cifras lo mas objetivas posibles, con las que se puede trabajar en ambitos
sociales. Si bien no podriamos generalizar estos resultados a otros ambientes, si se
pueden apreciar tendencias a partir de la numeralia que obtuvimos. De la misma
manera consideramos que en contextos parecidos bien podrian parecerse los

resultados obtenidos.

II. Contexto de investigacion

El contexto de la investigacion ha sido producto de varios afios. Si bien las
mediciones se recabaron entre el 2004 y 2005 (En lo referente al levantamiento de
encuestas se aplicaron 148, divididas en 6 grupos) las observaciones y discusiones
con alumnos y profesores han sido constantes desde el 2003 hasta el 2010. Toda la
investigacion ha sido llevada a cabo en una sola institucién, la Escuela Preparatoria
del Tec de Monterrey Campus Toluca, en sus tres sedes: Toluca, Metepecy
Atlacomulco. En el capitulo VI establecimos las condiciones y evolucion del lugar

haciendo hincapié en las clases de literatura.

A través de una metodologia de caso se levantaron datos en un ambiente de
educacion media en una institucion privada, donde se cursan, en cuarto y quinto
semestre, las materias de Cldsicos de la literatura y Literatura moderna. Ambas
materias estan seriadas y esta primera parte de la investigacion s6lo considerd la

primera materia.

I11. Hipdtesis
Tras las preguntas de investigacion, se aventuraron posibles respuestas que
pudieran servir de guia para el estudio.

Las hipotesis para este trabajo fueron:
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A. Lacreacion de sentido que elaboran los adolescentes a partir de la lectura
responde a representaciones sociales, niveles de analisis e interpretacion que
son auxiliados mas por la oralidad que por el texto directamente.

B. Lalectura que realizan los adolescentes responde a gustos propios de su edad
en la cual, los medios audiovisuales predominan.

C. Soélo un pequefio grupo de adolescentes desarrolla un gusto por obras clasicas,
después del bachillerato.

D. Los adolescentes usan la lectura como inversion escolar siempre y cuando
estén preocupados por su formacion, y derive, generalemente, de experiencias

previas familares y académicas.

Los limites de esta investigacidn se inscribieron en cuestiones de temporalidad y
posibilidades de acceso a otras instituciones o alumnos que cursan materias similares.
Sin embargo es importante sefialar que los resultados efectivamente impactaron en el
redisefio de los programas de estas materias en esta institucion, ya fuera a nivel
tematico, de eleccion de textos y métodos de evaluacion que aseguraron una mejor

comprension de las obras.8

IV. Especificacion de las variables

En primer lugar para comprender lo que los individuos hacen con lo que
consumen culturalmente es necesario establecer que la realidad se construye a
través de un proceso dialéctico de relaciones sociales, habitos tipificados, y
estructuras sociales, asi como interpretaciones simbolicas, internalizacion de roles y
formacién de identidades individuales. (Berger & Luckhuman: 1968). Si bien el ser
humano se forma en un orden cultural y social, éste aprende dos procesos:
institucionalizacion y legitimacidn, procesos que el individuo asume y externa, y
mediante el conocimiento adquirido dota de orden tales comportamientos y permite

el acceso a grupos sociales. El terreno de la socializacién es el lugar de una

68 Esto se puede leer en el analisis del capitulo IV.
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comprension compartida donde la realidad cobra sentido. Donde las comunidades

comparten objetos, ideas, representaciones e interpretaciones.

En el caso de los adolescentes, han crecido, en su mayoria, en un ambiente en
donde las practicas de la familia generan influencias a las que se encuentran ligados,
perfilando potenciales lectores. Si bien los chicos no siempre son constantes lectores o
analiticos; si hay una especie de estima por la lectura, se cree deseable y en muchos
casos se espera que sea la escuela la que la fomente. En el caso de familias que animan
la lectura, cuentan con libros, con practicas de lectura literaria o, se consumen otros

medios impresos como periodicos o revistas.

En cuanto a la institucion, la practica lectora se acentia mediante cierta presion
escolar que encarna en el profesor, pero no siempre favorecida por los compafieros de
clase. Es decir los adolescentes perciben la presion del profesor para leer porque el
discurso que entienden es “leer es bueno para ti” sin embargo, la forma de evaluar, los
textos elegidos y la apatia por leer, que sus los compafieros de clases asumen, son

influencias importantes que determinan en ocasiones la pertenencia a un grupo.

Por lo que respecta a las representaciones sociales, el contexto discursivo esta
conformado por una serie de valores propios de una clase y una instituciéon. Una
institucion donde la tecnologia y la cultura general juegan como elementos anadidos y
representativos de los alumnos del ITESM. Las materias como literatura, historia del
arte, panorama internacional o estructuras socioeconémicas de México pretenden
formar alumnos que tengan un conocimiento epidérmico de diferentes
manifestaciones culturales artisticas apreciadas por la humanidad en general, como
una vision nacional e internacional politica-econémica. Lo cual indica que las
humanidades no tienen la misma importancia que otras materias como las

matematicas, sin embargo, la distincidn de los enfoques éticos y ciudadanos asi como
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la inclusion de las pruebas ENLACE y CENEVAL®® desde el 2006, han enfatizado en la
habilidad lectora como una medicién que distingue a la institucion. Ello implica que
los alumnos DEBEN aprender a leer con ESTRATEGIAS, sin que la ensefianza de la
literatura sea la clave, s6lo un medio para formar estas “habilidades” para las pruebas.
Al final el resultado impacta en las certificaciones y calificaciones mas que en el cultivo

del gusto por la lectura.

A su vez, el contexto social estd marcado por condiciones de diferentes grupos o
subgrupos, algunos presionados por mantener un promedio, otros por mantener un
estilo de vida (el cual incluye viajes al extranjero y el consumo de determinados
articulos tecnoldgicos de ultima generacidn, ciertas marcas de ropa, etc) que les
proporcionan diferenciacion social en el sentido que Bordieu sostiene, pero son a la
vez, objetos de integracidén y comunicacion de estatus. Dentro de este discurso no sé6lo
esta la vertiente de “leer bien para aprender” sino también “leer para ser cultos” o
para no “ser burros” pues son connotaciones no aceptables en ciertos circulos sociales
que no se miden por calificaciones sino por documentos (certificados o diplomas). Es
decir, se espera una minima formacion y conocimiento de las humanidades a las que

se les califica de “cultura general”.

Asi, la literatura y su lectura juegan en diferentes niveles como formas simboélicas
que tienen funciones generadoras. Dichas funciones transforman significados de las
propias representaciones para permitir que los adolescentes vayan mas alla de
lecturas denotativas y lleguen a interpretaciones/reflexiones personales basadas en

constructos provistos por la materia.

Los cédigos de entendimiento de los adolescentes pueden variar, dependiendo de
sus acercamientos a la literatura no sélo como textos de lectura obligada si no a través
de las adaptaciones a los medios. Sin desechar las razones practicas para conocer

obras literarias, los adolescentes pueden leer obras que les signifiquen ciertos valores

% Desde hace tres afios el Campus Toluca ha logrado que mas del 95% de los alumnos obtengan arriba de
1050 puntos.
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que ven en sus comunidades o realidades cercanas y con los cuales puedan hacer
analogias. Ello no siempre de manera intencional de parte del profesor, pero a veces

las casualidades generan discusiones reflexivas.

Si bien las industrias culturales han ejercido gran influencia, pocas se salvan de
exigir la capacidad de atencion y credibilidad que piden los medios impresos. Prueba
de ello fueros los datos arrojados en las encuestas nacionales de consumo cultural o
de lectura en México, las cuales ubican en el primer lugar al Internet, seguido de la
televisidn, los libros, el cine, las revistas y en altimo lugar lo comparten los periodicos
y los libros.”? Esto permite de alguna manera que se analicen algunos datos que tienen
que ver con el habitus de los adolescentes. Por lo tanto es innegable que los
adolescentes se encuentran mediatizados por las pantallas de las que ya trata Gubern
(1996): ciney television (receptoras); celular y computadora (emisoras-receptoras)
las cuales sefialan la importancia de la lectura/codificaciéon y la retroalimentacion.
Porque hay que aclarar, en ninguna otra época se ha escrito y leido mas que ahora,

ello no implica que se lea o se escriba mejor.

Si bien esta investigacion no lo trata, es importante sefialar que la lengua cambia
dependiendo del medio por lo que, los emoticones’!, las abreviaturas y las
sustituciones gramaticales son parte de una gramatica alterna que desarrolla
competencias en diferentes niveles. Escribir en la pantalla, para los adolescentes varia
de la gramatica exigida en ambitos académicos o formales. Quiza no sea “bueno” o

“malo” s6lo “es” y con esa mera condicion se puede volver objeto de estudio.

Si regresamos un poco a la construccion social de la realidad encontramos que
las historias antiguas de las obras clasicas son un referente de los alumnos para

elaborar constructos de su propio entorno. Comparten ciertos simbolos mitologicos y

70 El dato se obtuvo mediante la aplicacidn de la encuesta cuando se le pedia al sujeto que enumerara
sus preferencias mediaticas del uno al siete posteriormente se obtuvo la moda de cada columna en los
148 casos.

"! Signos que expresan emocion en los textos digitales, por ejemplo: las caras felices.
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aprenden algunas cuestiones temporales acerca de las historias que permiten
entender otros procesos. Ademas son recurrentes las metaforas con historias actuales.

Es decir, pueden ligar la guerra de La Illiada con la guerra en Irak.

Los adolescentes entran a universos simbodlicos que permiten ciertos codigos
que asumen e interiorizan y se notan en sus escritos, o sus trabajos manuales en
forma de figuras retoricas verbales o visuales. Los alumnos en algunos momentos
producen una relacion entre la realidad y lo que leen. Crean una serie de enunciados
que se convierten en figuras retoricas. Por ellas se entienden: “Apartamiento de las
forma comun, o de la relacion sintactica, de las palabras. Es el resultado de las
siguientes operaciones: agregar, restar, sustituir, o trasponer.” (Gémez de Silva, 1999:

p. 242).

El uso que hacen de las figuras retoricas elaboradas por ellos, pretenden mas
bien una reinterpretacion, del argumento, tema o valor del texto leido. Es una forma
de crear una defensa frente a los argumentos de los profesores que poco aportan en
su justificacion de la lectura. Diria Lyotard que son pequefias narrativas (la de los
estudiantes) insertas en una gran narrativa como lo es el del ambito social, académico
o familiar. Incluso forma parte del proceso de socializacion descrito por Berger y
Luckhmann. Los adolescentes van creando una nueva narrativa usando aquello que
“creen conveniente” de las lecturas y van construyendo imagenes acordes a sus gustos
e intereses. Estas mini-narrativas son las que configuran el sentido sedimentado de la

conjuncion de la ensefianza y aprendizaje de la literatura.

Los adolescentes devuelven a la escritura la funcidn practica con la cual fue
creada y recurren a la oralidad con mensajes elaborados que significan mas alla de las
palabras en su plano denotativo pues dichas figuras retoéricas funcionan igual que los

refranes, s6lo que en grupos mucho mas reducidos.
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El adolescente sdlo puede aprender cuando logra entender el concepto y eso
admite diferentes niveles y por ello diferentes profundidades. No podemos pretender
trasmitir el conocimiento como si fuera una herencia que se otorga intacta, es mejor
dicho una masa que forma diferentes figuras de acuerdo a la percepcién de cada
generacion y al espiritu de cada época y de lo que llama Raymond William

“estructuras del sentimiento”.

;Qué consume cada generacion para relacionar lo que lee con lo que vive? Por
ejemplo, los alumnos aunque conocen lo que es una figura retdrica, sus frases no
estan hechas a partir de esas bases. Existen elementos tedricos, pero ellos se guian
mas por la asociacidn y el sentido comtn. Se configuran como expresiones
espontaneas que surgen en el momento de analisis de la obra. Ni siquiera es necesario
que los alumnos hayan leido la obra, pues cuando el maestro expone el andlisis, los
comentarios surgen en la discusidn. Es decir, toman lo fundamental, lo que no se
puede evadir de la obra (tema, protagonistas, héroes, frases, etc.) y lo usan para
justificarse en otro contexto. Evidentemente algunos de los alumnos que crean las
figuras retoricas generalmente pertenecen al grupo de alumnos que no leen
completamente el texto, que suelen quejarse de la practica de la lectura, por lo cual
sus expresiones son la reaccion ante el analisis de la obra. El uso de las figuras
retoricas casi siempre expresa una expresion ante la propia obra, no tanto por la

tematica ofrecida sino por el argumento del profesor que indica que “debe ser leida”.

Con la Internet los alumnos pueden hallar pistas, resimenes y hasta analisis de
las obras. Saber de la obra no implica leerla, pero leerla no implica necesariamente
conocerla. El conocimiento de la obra esta mas ligado a la discusion y con ello su
fijacion en la oralidad. En suma, el uso de las figuras retoricas expresa una minima
aprehension de las obras literarias, que crean para un grupo de adolescentes una
forma de entender y nombrar experiencias en un sentido que no consideran

necesariamente atractivo: el literario. Es, en todo caso, una referencia metaliteraria, al
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referirse a las obras a través de un recurso poético. Lo que llama la atencidn es la

superacion del nivel de codificacion y se llegue al de asociacion y relacion.

Para la metodologia tratamos de establecer variables que pudieran medirse u
observarse: gusto por la lectura, géneros preferidos, expectativas de lectura, medios
audiovisuales involucrados, tipos de lectura, posesion de libros, promedio e intereses.

Por ello, haremos algunas acotaciones.

Cuando hablamos de lectura literaria, el espectro es muy amplio y habria que
incluir las posibles adaptaciones audiovisuales porque como lo sefialamos, la lectura
nace en la oralidad y su posterior escritura obedece a otros sistemas de fijacion. Al
trabajar con adolescentes, la experiencia con la imagen cobra cierta relevancia que
permite la introduccion de nuevas tecnologias multimedia y se crea una especie de
referencialidad no textual tradicional. Una pelicula o una radionovela generan

imagenes que puede usar el profesor para ahondar, partir o continuar con una lectura.

Si bien la lectura de literatura clasica se centra en la épica, donde los
personajes se conceptualizan como héroes, seres virtuosos que encarnan los ideales
de la sociedad a la cual pertenecen, son portadores de imagenes colectivas. La
discusion de la lectura nos lleva de seres a ideas, de experiencias fantasticas a
conceptos y de objetos a sentimientos. Al llegar a las ideas, conceptos y sentimientos
se crea un enlace con la vida real y esto es el inicio para generar analogias entre lo que
se lee y lo que se ha vivido. Si bien no se enfrentan a una serie de seres mitologicos, si
conocen el miedo y la presencia de amenazas lo cual sirve para regresar al texto con
nuevos pretextos de interpretacion. Por otro lado la literatura contemporanea se
centra en los anti-héroes, sujetos mas cercanos al ser comun que llevan a experiencias

mas cercanas.

Sin ser un discurso evidente, la lectura origina cierto estatus, primero

intelectual y luego social. Habra quienes acumulen mas experiencias lectoras y habra
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quienes solo obtengan un capital simbdlico en el certificado de bachillerato y eso

acredite un minimo de lecturas posibles o probables.

Sin embargo es obvio que todo sistema genera dos polos en su poblacion, los
que superan las expectativas y aquellos que quedan por debajo de las minimas. No
podemos tampoco encasillar a quienes leen mas o leen “mejor” como predispuestos a
carreras humanisticas, sino como seres con una capacidad de analisis mas alta al
promedio. Pero quienes leen menos, no son un fracaso consumado, son chicos que en
algiin punto decidiran si la lectura los acompanara en la vida o s6lo quedara como una
Unica experiencia académica. A la par la competencia mediatica nos ensefia que sigue
siendo mas facil, accesible y posible encender la television, la computadora que

ponerse a leer.

Ahora bien, en cuanto a los trabajos que genera la lectura, el ensayo, puede
confirmar lo sabido: hay quienes reproducen el apunte o lo leido en un nivel
denotativo, un grupo que asocia y relaciona; finalmente uno mas que reflexiona e
interpreta sobre lo leido. Por ello la materia de literatura les provee de constructos
tedricos o de categorias que les ayudan en cualesquiera de estos niveles, la diferencia
se ubica en la profundidad, la riqueza de vocabulario y las relaciones establecidas.
Algo que los alumnos infieren de cierta manera y que los lleva a los parametros de
calificaciones. De ahi que pocos chicos se arrieguen con sus comentarios y terminan

reproduciendo lo dicho y admitido en clase.

V. Sujetos/Universo/Muestra e instrumentos de recoleccion
En este contexto se tenia una poblacion de 478 alumnos divididos en 16 grupos en
2 planteles: Toluca y Atlacomulco. S6lo 239 alumnos pertenecian a grupos regulares

que llevaban la materia en espafiol. Como muestra se tomaron seis grupos con un
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total de 148 alumnos’2. Para calcular la muestra se uso el paquete disponible en
consulta Mitofsky. Se ingresaron los siguiente datos: error maximo: 5%, Confianza de

95%, y tamafio de la poblacion: 239 sujetos.

Sistema de Calculo para un tamafio de muestra
(muestreo aleatorio simple para proporciones)

&

=

m Confianza

D Tamano aproximado de
la proporcion a estimar

[[] Efecto de disefio

I:] Tasa de respuesta

Tamaiio de la Poblacié
m

El resultado de la muestra arrojé: 147. Esta cantidad representa el 62% de la
poblacién estimada y 30% de la poblacion total. Los datos perdidos fueron pocos y se
obtuvieron solo en 4 preguntas.’® Se tomaron dos grupos de Toluca y tres de
Atlacomulco, que cursan la materia con la misma profesora. Se observaron dinamicas
de la materia, trabajo en grupos y se aplicoé una encuesta en el tercer periodo, un mes

antes de la presentacion de examen final.

A continuacidn se hara un estado descriptivo de la poblacién y la muestra de la
investigacion. La composicidn de los grupos de “Clasicos de la literatura” podia variar
dependiendo del plantel al cual pertenecen. En el caso especifico de Toluca se cuenta
con trece grupos y cinco profesores. Para el caso de Atlacomulco eran 3 grupos y un
solo profesor. En Toluca, los alumnos tenian en promedio 31 alumnos, en

Atlacomulco eran de 25. Un 90% de los alumnos encuestados cursaban el cuarto

72 Aunque el namero total de alumnos de los cinco grupos seria de 139, algunos alumnos faltaron a
clase los dias que se aplicaron las encuestas por lo que se decidié tomar 148 casos, con un grupo
adicional de Bachillerato internacional.

73 En cuatro preguntas de la encuestas los datos perdidos fueron de 2,10, 12 y 1 que se consideraron en
el andlisis de las pardmetros estadisticos de la codificacion de datos.
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semestre y el otro 10% pertenece a tercero, quinto y sexto semestre que cursan la

materia por segunda vez. La edad promedio de los alumnos fue de 17 afios’4.

La homogeneidad de los grupos depende mas de cuestiones socioculturales que
de caracter. Socialmente estan agrupados por amistades y personalidades. En el caso
de los alumnos de Toluca los grupos se constituyen en un primer momento en
aquellos que cursaban el Programa Bicultural y aquellos que conformaban el
Programa Bilingiie. En el primer caso, los alumnos tienen un alto nivel de inglés
(superior a 500 puntos en TOEFL) y cursan materias de cultura norteamericana,
ademas de llevar mas del 60% de sus materias en inglés’>. Cabe destacar que
provienen, en promedio, de familias de clase media alta a clase alta. Son alumnos
graduados de secundarias privadas. En este caso llevan la materia de literatura en
inglés, lo cual afecta nuestro estudio dado que la lista de lecturas es diferente atin con
el mismo programa de estudios. Los grupos que cursan el Programa Bilingiie son
alumnos que no tienen un alto nivel de inglés pues cursan la materia en un nivel
intermedio. Son alumnos de clase media o becados que, en términos generales, no

tienen mayores problemas econémicos.

En Atlacomulco, inicamente se impartia el Programa Bilingtie, la mayor parte
de los alumnos proviene de las comunidades cercanas a Atlacomulco’® y de esta
ciudad. Hay un alto porcentaje de alumnos becados, casi del 50%. Las familias a las
que pertenecen provienen de clase media baja, pero hay un grupo aproximadamente
del 30% que pertenecen a familias de clase alta. En general su sentido de pertenencia
como generacion es mucho mas evidente que con los grupos de Toluca, lo cual tiene
que ver con la proporcién (75 alumnos contra 200 en Toluca). Son frecuentes las

reuniones y fiestas que incluyen a la mayor parte de los alumnos, a diferencia de

74 Metepec inici6 como sede en el 2005 y gradud a su primera generacién en el 2008 por lo que no se
incluyé en la aplicacion de las encuestas. Atlacomulco cerré como plantel en el 2009.

75 Ya no cursan Inglés como materia, debido a su alto puntaje, en cambio llevan: Tépicos, materia
referida a temas de la cultura e historia Norteamericana.

76 Tales como: Jilotepec, Acambay, Jocotitlan e Ixtlahuaca
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Toluca, donde las fiestas mas bien son por grupos ya definidos desde la pertenencia a

determinadas secundarias privadas de las cuales egresan alumnos hacia el Tec.

Otro grupo estudiado son alumnos de diferentes generaciones posteriores al
2005, en donde la observacion cualitativa nos permitié ahondar en caracteristicas
especificas. Los adolescentes pertenecian a las sedes Toluca y Metepec, en grupos de

bicultural, bilingiie y de bachillerato internacional.

VI. Resultados de la observacion cuantitativa

Ahora bien, al integrar la observacion cualitativa pudimos darnos cuenta que los
grupos tienen un caracter propio que fue observado en las clases y en las dinamicas.
En Toluca hay dos grupos con caracteristicas similares, por lo que s6lo tomamos uno
de ellos: grupos 17. Son en su mayoria alumnos preocupados por obtener
calificaciones aprobatorias y que participan en las dindmicas sin mayor dificultad.
Trabajan bien en equipos, claramente definidos por su pertenencia al programa
bilingiie y bicultural, aunque toman la clase mezclados, no hay problemas entre ellos.
Ademas muestran atencion para la clase, sin llegar a considerarse alumnos dedicados,
pero con una actitud abierta y con un amplio nimero de lectores. Se puede asegurar
que en ambos grupos, mas del 70% ley6 al menos 3 de las obras solicitadas. Su
promedio a la mitad del semestre era de 80, considerando que ambos grupos son de
32 alumnos, no hay alumnos que estén condicionados por sus calificaciones para

reprobar la materia.

Los ensayos de este grupo, en general tienen un caracter sistematico, parecen
seguir una receta para hacerlos: se conforman de cinco parrafos, de una
contextualizacion de la obra de una a dos citas textuales, de unos cuantos renglones a
la vida del autor y una aproximacion superficial a la obra. Pocos alumnos rebasan este
nivel y llegan a la interpretacion pero si se han notado los avances en sus escritos. La
mayor parte del grupo ha dejado de s6lo reproducir apuntes y comentarios y ha

logrado mayor formalidad para hablar de la obra aun sin interpretarla.
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El siguiente grupo, llamado grupo 18 es un grupo menos homogéneo, se trata
de un grupo que sufrié un cambio de profesor justo a la mitad del semestre. Tiene a
cuatro alumnos problematicos que no parecen integrarse entre ellos por lo que hay
problemas internos en sus trabajos. La cantidad de lectores es mas baja, entre el 30 y
40%. Son 30 alumnos divididos en 6 subgrupos, de los cuales s6lo 2 subgrupos estan
interesados en la literatura. En las dindmicas y tareas han llegado a tener problemas
entre ellos por su poca coordinaciéon. Son alumnos con una actitud menos interesada,
no desean aportan sus propias interpretaciones a la discusion de las obras y sus
ensayos se remiten a reproducciones de la trama de la obra con un bajo indice de
analisis. Su promedio es de 78, con algunos casos de reprobados. Sus ensayos no

muestran una mejoria y se quedan en el nivel de reproduccién de apuntes.

En Atlacomulco se observaron los tres grupos. El primero, o llamado grupo 33,
es un grupo con poca atencion de la literatura (aunque aseguran que es una de sus
materias favoritas) su promedio es de 80, pero se le considera un grupo con
problemas de atencion y disciplina. Los maestros que les imparten diferentes materias
coinciden en este aspecto. Durante la tltima parte del semestre las asistencias han
reducido y en general es el grupo que mas se queja de las actividades de la materia,
aunque como equipo tienen un buen desempefio. Se puede decir que la mayoria se
considera como alumnos promedio y s6lo una tercera parte esta realmente interesada
en la materia, son pocos los alumnos que obtienen buenas calificaciones y en esta
misma proporcién completan la lectura de los textos pedidos. En cuanto a sus
ensayos si hay mejoria pero sélo en rasgos estructurales, no en cuestiones de
interpretacidon. Aunque es el grupo al que les han gustados mas dos obras en
particular: La Divina Comedia de Dante Alighieri y El extrario caso del Dr. Jeckyll y Mr.
Hyde de Robert Louis Stevenson, asi como los cuentos de Narraciones extraordinarias
de Edgar Allan Poe. Lo anterior se refleja en sus comentarios y en la eleccidon de temas
de los ensayos en clase. A pesar de estas caracteristicas es un grupo unido y que

trabaja bien en equipo
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A diferencia de este grupo, el siguiente, llamado grupo 31 es el mas pequefio,
con 17 alumnos es el grupo que se muestra mas interesado por la materia, el nimero
de alumnos permite una mayor interaccion entre los alumnos y la profesora. Es un
grupo que suele entregar “buenos trabajos” en general. No tienen problemas de
asistencias, sus calificaciones en general son superiores a 80. Un porcentaje superior
al 80% cumple con las lecturas y se integra a los debates y comentarios de los textos.
Incluso los alumnos con problemas de disciplinas se integran a la dinamica del grupo
y aunque no toman apunte, si estan interesados en conocer las historias y en trabajar

en las representaciones dramaticas y dinamicas en general.

De todos los grupos de la materia, es el tinico que no tiene problemas de
reprobacion graves. Es un grupo que entra en debates polémicos, acerca de las obras,
se observa que mas que estar condicionados por las calificaciones hay un
acercamiento mas sincero a la materia por sus propios intereses. Suelen preguntar

. =7 . “ ”
por otras obras relacionadas y su atencion es obvia en el momento de “contarles
otras historias. En términos generales sus ensayos si han mejorado, se puede decir
que aqui se ubican algunas alumnas que si entran en un nivel de interpretaciéon mas

evidente que sus compafieros de otros grupos.

En cuanto al altimo grupo, llamado grupo 32, es el grupo mas numerosos, pero
que curiosamente trabaja mejor, pues hay una gran cantidad de alumnos preocupados
por su promedio, superior a 85. Se puede partir de la suposicion de que este grupo
concentra un alto numero de alumnos que se ubican cada parcial en el cuadro de
honor. A pesar del nimero de alumnos, los mas inquietos siguen con regularidad las
lecturas y han leido al menos la mitad de los libros pedidos, trabajan sin mayor
problema aunque sus discusiones pocas veces pasan de la reproduccion de los

contenidos textuales.
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Son mas bien un grupo de alumnos que hacen bien el trabajo y no un trabajo
“interesante” pues cumplen las expectativas de un grupo trabajador. Su actitud es
abierta, sin problemas para tomar apuntes o discutir las lecturas. Sus ensayos estan
bien hechos, pero sus interpretaciones no son individuales sino extraidas de otras
fuentes o de las discusiones de clase. Es un grupo mas con menos lectores

espontaneos y mas lectores influidos por su promedio.

El ultimo grupo 301 son los chicos del nuevo programa de Bachillerato
Internacional. Son alumnos altamente motivados para leer, en su mayoria, pertenecen
a un grupo de alto rendimiento que lleva cuatro cursos de literatura a un nivel
superior. Esto implica que la materia tiene un nivel universitario desde el tercer
semestre, la encuesta se les aplicd el primer semestre que llevaron la materia para
homologar con respecto a los otros grupos. Generalmente sus ensayos superan la
historia y empiezan con un analisis de contenido y pasan al de estructuras literarias y
finalmente al de estilo. Es un grupo que cumple con las lecturas, aunque un
porcentaje, menor al 15% de alumnos, siempre va rezagado, lo cual no se traduce en
no leer, pues aunque van casi con una obra de retraso o de un par de semanas de
trabajo de lectura con respecto a los demas, para la fecha del examen parcial, han

logrado la lectura deseada.

Los trabajos que estos alumnos entregan se pueden dividir en tres tipos: los
ensayos que rebasan las expectativas por la inclusion de interpretaciones personales;
el ensayo “bien hecho” que cumple con los requisitos de la “rubrica” pero no
sorprende y finalmente el tipo de ensayo con errores evidentes pero que rebasa

contar el argumento y trata de interpretar.

En cuanto a su consumo cultural de la poblacidn investigada, se puede afirmar
que son un sector de la poblacién con una educacidn privilegiada, en cuanto al nivel
tecnoldgico. Tiene ademas la posibilidad de contar con acceso a television por paga y

salen al menos una o dos veces al cine, por mes. Su contacto con la radio y los medios
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impresos es mas bien escaso y segmentado. Los libros son un recurso basicamente de
consumo escolar aunque podemos sefialar que al menos un 25% provienen de
familias donde son la segunda y hasta tercera generacién en bachillarato con opcién a
cursar estudios universitarios. En este misma linea, los padres consideran que la
educacion en esta escuela privada brindara a sus hijos mayores beneficios que en

otras instituciones.

En cierta medida, estos grupos estan concientes de que ciertas materias como:
“historia del arte” y “literatura” son herramientas de complementacion y no
indispensables “para la vida real” pero que les resultan “interesantes”. De hecho la
institucion les ofrece, la posibilidad de cursar ambos programas en Europa, ya sea en
[talia o en Espafia. Tanto los padres como los alumnos asumen una cuestion de
distincion simbolica y diferenciacidon simbdlica en esta aspecto en el sentido de
Bourdieu. Pero también lo toman en el sentido de dicho consumo como integracion y
comunicacion, pues la materia establece parametros de trabajos en grupos
indistintamente del nivel social y genera nuevos acercamientos sociales, al igual que

en otras materias.

Otro dato interesante, es que para los padres es importante que sus hijos
compren los libros, primero para “asegurar” sus calificaciones y en segundo lugar para
que los “usen”. Sin embargo las crisis econémicas hacen algunos los pidan prestados,
los pidan en biblioteca o los “bajen” de internet en archivos PDF. Aun asi los maestros
hacen énfasis en tal compra, en primer lugar por el uso y en segundo por las recientes
leyes de derechos de autor, lo cual les obliga a tomar en cuenta el libro en tanto objeto

y no mero soporte de informacidn.

Por otra parte, a lo largo del semestre se ha notado la creciente relacion entre
las obras clasicas y sus adaptaciones a diferentes medios audiovisuales, como la
televisidn y el cine. Sin embargo los profesores discuten sobre la calidad de tales
adaptaciones. Por ejemplo Los Simpson, una serie animada, usa los argumentos de los

cuentos de Edgar Allan Poe, aunque los alumnos se quedan uinicamente con la trama y



213

dejan de lado otros elementos como las caracteristicas de la escuela literaria a la que
pertenece o los elementos estructurales literarios de la obra. Tal como asegura Walter
Benjamin sobre la reproductibilidad técnica de la obra artistica y el cambio en la
relacidn de la masa para con el arte, se quedan en la posesion pero no en el analisis.
Sin embargo a lo largo de estos afios, las adaptaciones, han servido como una especie
de acercamiento de los chicos a las obras. Si las peliculas logran atraparlos, ellos

podrian llegar al libro, para resolver mas dudas.

Aunque no s6lo en cuanto a lo visual son usadas estas adaptaciones, también el
campo musical, tenemos por ejemplo a Mago de Oz, un grupo espaifiol de rock-metal
cuya cancion “Molinos de viento” es una obra inspirada en Don quijote de la Mancha y

que ha sido muy exitosa en los ultimos afios.

Por ello, puede considerarse valido recuperar estos medios para “atrapar” la
atencion del alumno y hacer un proceso de “reversa”, es decir, hacer evidente las
fuentes que se usaron para las adaptaciones e incluso contrastar ambos productos
para que los alumnos encuentren las semejanzas y diferencias y asi establezcan

relaciones.

VII. Resultados de las encuesta

Con respecto a la técnica cuantitativa de la encuesta, se aplicaron 148
encuestas con los siguientes resultados en cuanto a las frecuencias: se entrevistaron
chicos cuyas edades oscilaban entre los 16 y 17 afios al cursar la materia. No hubo una
distribucién equitativa en cuanto a la cuestion de género; las mujeres tuvieron mayor
participacion pues fueron mas de 60% de los sujetos encuestados. Sin embargo, sin
importar lo anterior, en su mayoria tuvieron una actitud positiva para la materia pues

la cursaban por primera vez.

Actitud ante la materia
Frecuencia | Porcentaje | % valido | % acumulado
¢ — =~ S | Definitivamente no 5 3.4 3.4 3.4
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Probablemente no 5 3.4 3.4 6.8
Indeciso 22 14.9 14.9 21.6
probablemente si 70 47.3 47.3 68.9
Definitivamente si 46 31.1 31.1 100.0
Total 148 100.0 100.0

La literatura leida es del gusto de los alumnos, en mayor medida que la

literatura contada (oral) pero ambas son preferidas en menor medida que la literatura

adaptada en medios audiovisuales. De hecho, se usa la oralidad, es para conocer las

historias que no se leyeron, lo que implica una sustituciéon. Asi como para conocer

detalles, lo que equivale a una complementacién y en menor medida para saber mas

de literatura fantastica. En cuanto a los medios mas consultados para acceder a la

literatura, ademas de los libros son los videos, dvd’s y el cine.

40+

30+

Porcentaje
n
T

104

En términos generales los encuestados se inclinan por la literatura oral y la

T T
me gusta mucho me gusta suficiente

T T
me gusta algo me gusta poco

Gusto por la lit. leida

T
me gusta nada

adaptada en medios mas que por la leida. Esto obedece en parte que su cultura visual

incluye un mayor acercamiento a medios audiovisuales como peliculas, videos o

programas de television que adaptan las obras clasicas, de tal manera que les facilita

la comprension de ellas.
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Frecuencia | Porcentaje | % valido | % acumulado

No sabe 2 1.4 1.4 1.4
Cono.cer historias 1 7 7 20
relacionadas
Pasar el rato en clase 1 7 7 2.7
Obtener mejores 6 4.1 41 6.8
calificaciones

Validos Conocer otras l_nstorlas de las - 47 48 116
que no se requiere su lectura
Atender a detalles 31 20.9 21.1 32.7
importantes
Conocer las historias de las 99 66.9 67.3 100.0
obras que no leyeron
Total 147 99.3 100.0

Total

La evaluacion de la materia se divide en tres evaluaciones parciales y una final

compuesta de la siguiente manera:

Aspecto
Porcentaje
Examen tedrico 55%
Ensayo literario en clase 15%
Examenes rapidos por Internet 20%
Tareas y dindmica 10%

Quiza por ello las respuestas de mas de un 82% sobre si “es un capital

institucionalizado el conocimiento que provee la lectura literaria” es evidente, lo

anterior se refiere a si los alumnos preveen alguna utilidad o importancia a lo

aprendido en la materia. En su mayoria lo consideran como “algo practico e
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interesante”. Las preferencias mediaticas se ubican en el siguiente orden descendente:

Internet, television, cine, libros, radio, revistas y periddicos.””

100

80

@
T

Porcentaje

N
o
1

T
no es un capital

Funcionalidad o utilidad futura

T
si es un capital

Entre el nimero de libros leidos, el 80% mencion6 que ha leidode 2 a5,

cuando en generalel promedio semestral es de 4 obras.

Libros leidos en el semestre

Frecuencia | Porcentaje % valido % acumulado
0A1 19 12.8 12.8 12.8
w |2A3 58 39.2 39.2 52.0
S | 4A5 58 39.2 39.2 91.2
5 [6a7 7 47 4.7 95.9
= [¥de7 6 41 41 100.0
Total 148 100.0 100.0

Cuando se les preguntd la lectura estimada un porcentaje mayor a 70%

esperan leer de 2 a 5 libros por afo.

Lectura estimada

Frecuencia

Porcentaje

% valido

% acumulado

o - S

0a2

43

29.1

29.1

29.1

77 Alrededor de un 90% cuenta con computadora en su casa y arriba del 50% cuenta con equipo

portéatil. En orden descendentes sus preferencias mediaticas eran: radio, los periddicos o revista y los

libros.
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3ab 64 43.2 43.2 72.3
6a7 21 14.2 14.2 86.5
+de7 20 13.5 13.5 100.0
Total 148 100.0 100.0

En este panorama general se observa una alta resistencia a leer los libros aun
cuando las ventas de los paquetes que se venden al inicio del semestre se han
incrementado’8. Esto quiere decir que, a pesar de poseer los libros no se leen y se
recurre a quienes si leen para enterarse de las historias que no leyeron. Otro motivo
es para conocer historias relacionadas, en el caso de mitologias y obras medievales asi

como para aprender de otras historias clasicas que no leeran.

En cuanto a la posesion de libros, un 30% sefiald tener entre 50 y 99 obras en

su casa, pero otro 40% menciond tener mas de 150 libros.

Posesion de libros

Frecuencia | Porcentaje % valido % acumulado
1a49 23 15.5 15.5 15.5
8 50a99 41 27.7 27.7 43.2
= 100 a 149 25 16.9 16.9 60.1
S mas de 150 59 39.9 39.9 100.0
Total 148 100.0 100.0

De estas “bibliotecas” el 80% consideran que el porcentaje de obras que

pertenecen al ramo de la literatura oscila entre el 20 al 80%.

Porcentaje de libros de literatura

Frecuencia | Porcentaje % valido | % acumulado

1a19% 19 12.8 12.8 12.8
20a39% 44 29.7 29.7 42.6

g 40-59 42 28.4 28.4 70.9

E 60a79% 35 23.6 23.6 94.6

S [80a99% 6 4.1 4.1 98.6
100% 2 1.4 1.4 100.0
Total 148 100.0 100.0

Esto se relaciona directamente con la pregunta: “;Alguien de tu familia lee con

frecuencia algiin medio escrito?” a lo que respondieron afirmativamente 92% de los

78 Los proveedores de libros han hecho énfasis en el incremento de las ventas de los paquetes de libros
de la materia. A diferencia de otros afios, desde el 2009 se arman los paquetes de las obras que leeran
en todo el semestre.
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encuestados. Lo cual reafirma la creencia de la formacion de los lectores en el seno

familiar, dado que la lectura es una practica que también puede adquirirse por

socializacion, esta socializacion generalmente primaria si nos referimos a la infancia y

adolescencia de estos chicos.

100+

80

@
o
1

Porcentaje

'S
o
1

20

T
no hay otros lectores en la familia

T
si hay otros lectores en la familia

Familia lectora

Al cuestionarle a los estudiantes como evalian su gusto por la literatura, ellos se

identificaron en un 80% con las siguientes frases: “Leo los libros del curso porque me

gusta hacerlo” y “Leo porque considero que es necesario para la materia”. En esta

misma linea, califican de la siguiente manera la literatura en orden ascendente: “Leo lo

suficiente para obtener un puntaje superior a 8”, “A veces leo pero obtengo buenas

calificaciones” y “Si leo todos los textos saco buenas calificaciones”.

Gusto por la lectura literaria

Frecuencia | Porcentaje % valido % acumulado
No lei ninguno de los textos del curso. 3 2.0 2.0 2.0
Lei sélo uno o dos textos del curso 6 4.1 4.1 6.1
i Leo los llbI‘OS- del curso sdlo en 19 12.8 12.8 18.9
e algunas ocasiones
= -
= Leo porque considero que es 59 351 351 541
> necesario para la materia
Leo los libros del curso porque me 68 45.9 45.9 100.0
gusta hacerlo
Total 148 100.0 100.0
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Asimismo existe una preocupacion importante por el promedio, casi el 90%

consideran que es “medianamente importante

n «u
)

Promedio escolar con relacion a la lectura

indispensable” o “importante”.

Frecuencia | Porcentaje % valido | % acumulado

No lo tomo en cuenta 4 2.7 2.7 2.7
Poco importante 2 1.4 1.4 4.1

£ | Medianamente 16 10.8 10.8 14.9

= importante

B Es importante 81 54.7 54.7 69.6
Indispensable 45 30.4 30.4 100.0
Total 148 100.0 100.0

De este mismo modo, los chicos que cuentan con beca, que en el campus Toluca
son cerca del 50%, sefialan que ésta una presion importante para leer las obras que se
piden en la materia. Finalmente las areas de intereses que los adolescentes
mencionan como sus preferidas, en orden descendente: Ciencias sociales, educacion y

humanidades, ciencias exactas, ciencias de la salud e ingenieria.

Lo anterior es respecto a las frecuencias de los items de la encuesta. Pero quizas la
mejor manera de entender las diferencias y expectativas sobre estos adolescenetes y

la lectura sea a través de los resultados de las hipdtesis.

Cruce de datos con respecto a las hipdtesis

Después de observar a estos cinco grupos se detectaron ciertos elementos como la
disposicion, la creatividad, la reproduccién y la interpretacién que entran en juego al
momento de llevar a cabo proyectos sobre algunas obras, asi como el uso de figuras
retoricas a partir de la trama y frases extraidas del texto literario. En realidad las
dinamicas que giran en torno a la lectura son multivariables y por ello no basta

insertar las meras frecuencias.

Para analizar variables como: la presion escolar, la tematica, las preferencias

de medios audiovisuales, la utilidad futura, los habitos, el ambiente, las actitudes, las




practicas de lectura en la familia; cruzamos ciertas variables para determinar su

comportamiento. Los resultados para cada hipétesis fueron:

I La creacion de sentido que elaboran los adolescentes a partir de la lectura
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responde a representaciones sociales, niveles de andlisis e interpretacion que son

auxiliados mds por la oralidad que por el texto directamente.

En primer lugar tenemos que sefalar que no hay una diferencia significativa entre

el género de los alumnos y su acitud ante la materia, aunque la mayoria manifiesta un

agrado hacia el curso. De acuerdo con la encuesta, hay una convergencia entre quienes

gustan de leer y quienes dicen sentir agrado por la materia. Esto es importante pues,

en ocasiones, la forma de abordar la literatura desencanta o aminora las expectativas

de lectura de los alumnos, tal y como se explico en el capitulo II.

Tabla de contingencia Actitud ante la materia vs Gusto por la literatura leida
Recuento

Gusto por la literatura leida Total
me gusta | me gusta | me gusta :ls(:a zlsia
mucho suficiente algo g g
poco nada
Definitivamente no 0 0 2 0 3 5
Actitud ant Probablemente no 0 0 2 1 2 5
ctud ante o, deciso 7 7 6 1 1 22
la materia -
probablemente si 14 25 21 6 4 70
Definitivamente si 29 11 3 1 2 46
Total 50 43 34 9 12 148
30+ Gusto por la lit. leida
M me gusta mucho
[ me gusta suficiente
[ me gusta algo
B me gusta poco
[ me gusta nada
20
o
€
Q
3
o
Q
14

10+

Lol

Defintivamente Probablemente Indeciso

no no

probablemente Definitivamete

sl

Actitud ante la materia

sl
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De hecho la encuesta fue aplicada casi a finales del semestre. Cuando se cruzé la

acitud hacia la materia con respecto al gusto por la literatura leida, encontramos que

la misma tendencia se rescata en el cruce de actidud versus practicidad de la
literatura. Quienes se ubican en los niveles mas alto de agrado, consideran el
» «

conocimiento como “interesante

agrado, parece encontrarle practicidad a la lectura literaria.

Tabla de contingencia Actitud ante la materia vs Practicidad de la literatura
Recuento

algo practico” o “muy practico”. Es decir a mayor

Practicidad de la literatura Total
a,lg(_) indiferente | interesante muy
practico practico
Definitivamente no 1 2 0 0 3
Actitud Probablemente no 3 1 1 0 5
ante la Indeciso 12 2 6 1 21
materia probablemente si 26 2 30 7 65
Definitivamente si 11 0 18 17 46
Total 53 7 55 25 140
30+ - Practicidad de la
literatura
W algo préctico
B indiferente
[interesante
B muy practico

20+

Recuento

10+

Definttivamente Probablemente  Indeciso  probablemente Defintivamete
no no si si

Actitud ante la materia



222

Asimismo parece que los chicos recurren al cine o a los videos para revisar la
literatura adaptada en medios, esto es importante porque significa que buscan una
“imagen” de lo que leen para darse “una idea”, para conocer o contrastar sus
representaciones. Sin embargo la recurrenciaa medios, a veces es a priori de la lectura.
Muchos adolescentes ubican historias que previamente conocen por productos
cinematrogaficos y televisivos. Esto a veces ayuda a que el maestro pueda explicar
ciertas obras o movimientos literarios. Un ejemplo comun es la pocima que convierte
en monstruo al Dr. Jeckyll y que se ha adaptado en numerosas caricaturas. Aunque
cabe sefialar que los alumnos a veces no toman en cuenta que las adaptaciones

provienen de la literatura y que no son originales de los medios audiovisuales.

Al mismo tiempo es curioso que quienes reconocen el gusto por al lectura tienen
entre sus preferencias mediaticas: al internet, la television y el cine como sus gustos
mas frecuentes. De ahi que el sentido que los adolescentes elaboran tiene que ver con
la percepciéon del mundo que han elaborado no s6lo a partir de sus experiencias sino
de las representaciones mediaticas, sobretodo electrénicas’®. Si bien la encuesta no se
refiere a generaciones muy recientes cabe aclarar que la tendencia a consultar medios

electronicos como Wikipedia y YouTube es cada vez mas creciente.

Tabla de contingencia Gusto por la lectura literaria vs Preferencias mediaticas 1
Recuento

Preferencias mediaticas 1 Total

cine Revistas | Periddicos | libros internet Tv | radio

No lei ninguno de

los textos del curso. 0 0 0 0 1 1 1

Lei s6lo uno o dos
textos del curso

Leo los libros del
curso sélo en 4 0 0 0 8 7 0
algunas ocasiones

Leo porque
considero que es

Gusto por la lectura literaria

. 6 0 1 0 28 13 4
necesario parala
materia
Leo los libros del
curso porque me 10 1 0 7 39 10 1

gusta hacerlo

79 La encuesta se aplicé hace 5 afios lo cual indicaba ya una tendencia creciente de consulta del internet,
asf como la preferencia mediatica que muestra en este sector de la sociedad: los adolescentes.
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Total 21 1 1 7 79 33 6 148

40 Preferencias
M mediaticas 1
M cine

M revistas
[ periédicos
30 M iibros
[Jinternet

M television
[ radio

Recuento
[
T

0 [n | I—hJ o

T T T T
No lei ninguno Leisdlounoo Leoloslibros Leoporque  Leo los libros
de los textos dos textos del del curso solo considero que  del curso
del curso. curso enalgunas  esnecesario  porgue me
ocasiones para la materia gusta hacerlo

Gusto por la lectura literaria

Por otra parte, los temas que gustan mas a quienes leen mas son los de: terror,
tragedia y mitologia. Aquellos temas que mas parecieran alejarse de sus vidas
cotidianas y esto parece responder a cierta evasion de la realidad o a la busqueda de
valores, héroes o experiencias que la vida parece no darles en un primer momento. De
aqui que la literatura fantastica sea la mas recurrida entre las elecciones libres de los
chicos. Desde Allan Poe hasta J. K. Rowling. Esto implica que su construccion del
sentido parece orientarse cuando se tienen mas recursos y medios para entender las
historias. Los productos mediaticos impactan en el gusto colectivo pues no sélo
recuperan novelas literarias para adaptarlas al cine, ademas existe la memorabilia que
genera la euforia de ciertos mercados. Tales son los casos de las sagas: Harry Potter'y

El sefior de los anillos.

Contrario a lo que se podria creer, quienes mas recurren a la oralidad son los
alumnos que leen por gusto y lo hacen principalmente por dos motivos: “Conocer
historias de obras que no se leyeron” o “Para poner atencién a detalles”. Esto explica

que la oralidad no sea una alternativa a la que se recurre por no leer, incluso quienes




leen y les gusta leer recurren a la oralidad para comparar detalles o contrastar

historias.

Tabla de contingencia Gusto por la literatura leida vs Causas para recurrir a la literatura oral
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Causas para recurrir a la literatura oral Total
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=} ] = © 8 17} & g 2
o é = gs = g g
53 S 2
me gusta
= 5 0 2 14 31 50
8|3 mucho
5 = me gusta
2= . 0 0 2 2 8 31 43
o 5 suficiente
N
2 g me gusta algo 1 0 1 3 6 22 33
O 2 | me gusta poco 0 0 0 1 2 6 9
me gusta nada 0 1 0 1 1 9 12
Total 1 1 6 9 31 99 147

40+

304

Recuento

104

me gusta algo me gusta poco me gusta nada

Gusto por la lit. leida

Causas para recurrir a
la'lit. oral

relacionadas
pasar el rato en clase

: conocer historias

:] ohtener mejores

calificaciones

conocer otras historias de
M 1as que no se requiere su

lectura
atender a detalles
importantes

o conocer las historias de

las obras que No leyeron

De esta manera pareciera también que quienes mas sentido hallan en la lectura

son quienes tienen mas constructos para entenderlos, es decir, los alumnos que mas

leen, son quienes buscan mas informacion o estan mas en contacto con otros medios.

Lo cual parece confirmar lo sefialado anteriormente. De igual manera se sienten mas a

gusto con lecturas “no realistas” que posiblemente los evade de la realidad y que los
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lleva, en la oralidad, a explorar historias parecidas que no necesariamente se hayan

pedido para la clase.

Al parecer, los alumnos que mas sentido encuentran en la lectura son quienes
mas recurren a ella porque tienen mas recursos para entenderla y van derivando en
otras experiencias que les permite la acumulacion de informacién y por lo tanto de
referencias a personajes, historias o épocas. Al mismo tiempo la oralidad funciona
para ellos como complementacién no como sustitucién y esto puede ser una pista de
su formacion familiar pues quienes mas leen tiene al menos un familiar en casa que
también lee, lo cual refuerza la idea de que las practicas se forman primero en lo

familiar y se acentuan en lo escolar.

Es por esto que podemos confirmar la hipotesis: los adolescentes elaborar el
sentido de la lectura a partir de lo que conocen y mientras mas recursos consultan
mas elaboradas son sus concepciones e interpretaciones de la obra literaria. Sin
embargo la gran fuente de acceso a la lectura literaria sigue siendo la oralidad pues es
el recurso que los conecta con obras parecidas, estudiadas o desconocidas para los

adolescentes.

En cuanto a la segunda hipotesis:

Il.  La lectura que realizan los adolescentes responde a gustos propios de su edad en

la cual, los medios audiovisuales predominan.

En primer lugar, en cuanto a la actitud hacia la materia no hay diferencias
proporcionales entre géneros pues la mayoria manifiesta agrado por la materia. Lo

cual indica que esta variable no afecta el gusto por la lectura o la literatura.



Tabla de contingencia Sexo * Actitud ante la materia

Recuento
Actitud ante la materia Total
Definitiva | Probable . probable | Definitiva
Indeciso , ,
mente no | mente no mente si mente si
Femenino 3 3 11 41 34 92
Sexo -
Masculino 2 2 11 29 12 56
Total 5 5 22 70 46 148
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Entre las predilecciones de medios, como ya se revisd anteriormente, tenemos

tanto las adaptaciones literarias como las preferencias mediaticas. Entre las primeras

destacan para su consulta las de cine o video (ésta ultima ha cobrado importancia con

el canal You-tube en internet). Generalmente los chicos buscan referentes visuales a

los textos, lo cual es una tendencia de su generacion.

Tabla de contingencia Medios mas consultados para la literatura vs Gusto por la literatura

adaptada en medios
Recuento

Gusto por la literatura adaptada en medios Total
me me me
me gusta | me gusta
gusta gusta gusta
suficiente algo
mucho poco nada
Ninguno 0 0 1 3 0 4
Otro 0 0 2 0 2
Medios mas | Television 0 0 1 1 0 2
consultados | Radionovelas 1 0 0 0 0 1
parala Historietas 0 1 0 0 0 1
literatura Video o DVD 8 10 9 2 4 33
Cine 32 16 11 12 4 75
Sin contestar 14 11 4 1 0 30
Total 55 38 26 21 8 148

Ahora bien, las preferencias mediaticas indican que el internet, la television y el

cine ocupan los primeros lugares. El libro se encuentra en el cuarto lugar de
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preferencias. Mientras mas asumen un gusto por al lectura notamos una relacion
directa con el uso del internet, lo cual tiene légica si pensamos en los planteamientos
de Guber, pues como pantallas emisora y receptora a la vez, la computadora obliga al
chico aleer y a escribir y esto puede incidir en los habitos del adolescente. Los
adolescentes podran paraecer pasivos fisicamente, pero mental y manualmente estan

mas preparados que sus padres para trabajar con la tecnologia.

Tabla de contingencia Gusto por la lectura literaria vs Preferencias mediaticas
Recuento

Preferencias mediaticas Total

cine | revistas | peridédicos | libros | internet | TV radio

No lei ninguno de

los textos del 0 0 0 0 1 1 1 3
curso.

Lei s6lo uno o

dos textos del 1 0 0 0 3 2 0 6
curso

Leo los libros del
curso sélo en

4 0 0 0 8 7 0 19
algunas

ocasiones

Leo porque

considero que es 6 0 1 0 28 13 4 52

necesario para la
materia

Gusto por la lectura literaria

Leo los libros del
curso porque me 10 1 0 7 39 10 1 68
gusta hacerlo

Total 21 1 1 7 79 33 6 148
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40 Preferencias
B mediaticas 1
B cine

M revistas
[ periédicos
304 M ibros
[Jinternet

W television

[ radio

Recuento
]
o
1

10+

0 (o m u !

T T T T
No lei ninguno Leisdlounoo Leoloslibros  Leo porque  Leo los libros
de los textos dos textos del del curso solo considero que del curso
del curso. curso enalgunas  esnecesario  porque me
ocasiones paralamateria gusta hacerlo

Gusto por la lectura literaria

Aunque llama la atencion que al jerarquizar los medios escritos, las preferencias
sean para el libro, luego para revistas y finalmente para el peridédico. Lo cual indica
también, tendencias generacionales cada vez mas alejadas de medios tradicionales.
Dificilmente veremos a un chico leyendo el periddico, y en el ambito académico sdlo
competiran los libros contra los cdmics, aunque estos parecen ya mas comunenmente
integrados a la Internet y de ahi parte de las preferencias que lo ubican en primer
lugar. Esto va acorde a la época pues son generaciones cuyas lecturas se enfocan mas a
las pantallas que al papel. Para un adolescente de las caracteristicas del estudio los
archivos en pdf seran mas accesibles y comunes en su vida que el papel impreso. Pues
cabe hacer la aclaracién que un 100% de los chicos de este estudio, cuentan con

acceso a computadorasy al internet de la escuela en su plataforma wi-fi.

Asimismo cuando se cruzaron los datos de nivel de lectura y gusto, sélo aquellos
que sefialaron leer por gusto, consumen mas de 4 libros. Los demas consideran la
necesidad como su segunda motivacion, una necesidad anclada al pase de la materia.
Aclaremos que cuatro libros leidos por semestre es lo que se pide comunmente en las
materias de literatura. Quienes leen por encima de esta cifra lo hacen con base en

diversas recomendaciones.



Tabla de contingencia Libros leidos en el semestre vs Gusto por la lectura literaria
Recuento
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Gusto por la lectura literaria Total
Leo los Leo porque Leo los
No lei Lei solo . _p q libros del
. libros del considero que
ninguno de | uno o dos , . curso
curso solo es necesario
los textos textos del porque
en algunas parala
del curso. curso : . me gusta
ocasiones materia
hacerlo
o 0A1 3 6 3 7 0 19
=
) j=] 2A3 0 0 13 25 20 58
|7 )
S _g ) GE-’ 4A5 0 0 3 20 35 58
-
=2 Q 6A7 0 0 0 0 7 7
p—
+de7 0 0 0 0 6 6
Total 3 6 19 52 68 148
40 Gusto por la lectura
literaria
No lei ninguno de los
s textos del curso.
Lei sdlo uno o dos textos
del curso
304 Leo los libros del curso
sélo en algunas
ocasiones
Leo porque considero que
o es nepesano para la
E materia
Q :| Leo los libros del curso
3 porgue me gusta hacerlo
© 20
O
o
104
0= T T T T H
0A1 2A3 4A5 6A7 Méas de 7

De igual manera, en las expectativas de lectura, quienes leen por gusto esperan

leer aproximadamente de 3 a 5 libros por afio después de cursada la materia. Una

Libros leidos en el semestre

tendencia que se recupera de quienes leen para la materia, es decir, quienes mas leen

seguiran leyendo.
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Al mismo tiempo estan quienes leen por gusto y sacan buenas calificaciones, pero

también quienes leen “a veces” y sacan buenas calificaciones o quienes leen “suficiente

para obtener una calificacion igual o superior a 80”. Esto confirma una relacion directa

de la lectura con la calificacion del curso. Lo cual se refuerza con la relacion

proporcional entre quienes leen y se preocupan por el promedio o quienes tienen

beca. En este sentido quienes mas leen y quienes cuentan con familiares lectores si

consideran a la lectura como algo funcional en el futuro que les permitira aplicarlo o

usarlo en elgin otro momento.

Tabla de contingencia Gusto por la lectura literaria * Calificacion en proporcion a la lectura

Recuento
Calificacion en proporcion a la lectura Total
Leo la mayor
Leo parte de los A veces leo L_e(_) lo Sileo todos
Noleoy algunos suficiente
textos y no pero obtengo los textos
repruebo textosy para obtener
. obtengo buenas . saco buenas
la materia paso la . un puntaje e
. buenas calificaciones . calificaciones
materia e superior a 8
calificaciones
No lei
ninguno de
los textos del 1 1 0 1 0 0 3
Ccurso.
& | Leisolouno
% | odos textos 0 0 0 3 1 2 6
5 | del curso
E Leo los libros
o .
> del curso sélo 1 4 1 6 6 1 19
2 | enalgunas
§ ocasiones
= | Leo porque
& considero
S| duees 0 2 3 18 13 16 52
S | necesario
5 | parala
© | materia
Leo los libros
del curso 1 2 4 12 7 42 68
porque me
gusta hacerlo
Total 3 9 8 40 27 61 148
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50 Calificacidn en
proporcién a la lectura

No leo y repruebo la
materia
Leo algunos textos y paso
la materia
Leo la mayor parte de los
textos y no obtengo
buenas calific
A veces leo pero ohtengo
O buenas calificaciones
Leo lo suficiente para
["] obtener un puntaje
superior a 8

404

w
o
1

Recuento

Si leo todos los textos
[l saco buenas
calificaciones

[
o
1

10

No lei ninguno Leisdlounoo Leolos libros  Leo porque  Leo los libros
de lostextos dostextos del del curso solo considero que  del curso
del curso. curso enalgunas  esnecesario  porgue me
ocasiones paralamateria gusta hacerlo

Gusto por la lectura literaria

Dado lo anterior podemos considerar que la practica de la lectura en los
adolescentes va ligada a los gustos propios de su edad, entre los cuales predominan
los medios audiovisuales y especificamente, para esta poblacion analizada: el Internet.
Si bien la lectura, no se aleja de los gustos, s6lo que sea adapta a las circunstancias y a
las tecnologias que mejor manejan. Sin embargo esta hipdtesis va relacionada

directamente con la siguiente, la hipétesis tres:

III.  Sélo un pequerio grupo de adolescentes desarrolla un gusto por la lectura

literaria después del bachillerato

Al entrar en la categoria de “gusto” tratamos de ubicar las preferencias y
acercamientos de los adolescentes. De los alumnos encuestados, casi el 70% sefialan
un gusto por la literatura leida, y este porcentaje es muy parecido, 72% que
consideran a la literatura practica. De quienes manifiestan gustar de la literatura, casi
el 80% consulta el cine o los videos para conocer mas de la literatura. Ademas
tomemos en cuenta que 135 de los 148 encuestados cuentan con al menos una
pequefia biblioteca en su casa, y sus expectativas de lectura se ubican entre 3 a 5

libros después de pasar la materia.
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Tabla de contingencia Lectura estimada vs Gusto por la lectura literaria

Recuento
Gusto por la lectura literaria Total
No lei Leo porque
. . Leo los p. q .
ninguno Lef sélo . considero Leo los libros
libros del
de los uno o dos . que es del curso
curso solo .
textos textos del necesario porque me
en algunas
del curso 5 parala gusta hacerlo
ocasiones .
curso. materia
0a2 2 5 9 19 8 43
Lectura 3a5 1 1 8 28 26 64
estimada | 6a7 0 0 1 3 17 21
+de7 0 0 1 2 17 20
Total 3 6 19 52 68 148
30+ Gusto por la lectura
literaria
No lei ninguno de los
textos del curso.
: Lei sélo uno o dos textos
del curso
Leo los libros del curso
[] sélo en algunas
ocasiones
20+ Leo porque considero que
o €s necesario para la
- materia
c n—— — :
I :] Leo los libros del curso
3 porgue me gusta hacerlo
Q
14

104

| .

T T
0a2 3as 6a7 mas de 7

Lectura estimada

Ademas, como sefialamos la tendencia es mas obvia para quienes llevan buen
promedio, vienen de familias con mas de un lector y cuantan con al menos un 20% de
su biblioteca en temas de literatura. El siguiente cruce indica que si hay una
convergencia entre quienes sefialan leer por gusto y creen que impacta en sus

calificaciones.

Tabla de contingencia Gusto por la lectura literaria * Calificacion en proporcion a la lectura
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Recuento
Calificacion en proporcion a la lectura | Total
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5 curso.
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85 . 1 4 1 6 6 1 19
.~ algunas ocasiones
5 -
2 £ | Leo porque considero que es
o= porq a1 0| 2 3 18 | 13 | 16 | 52
S necesario para la materia
= Leo los libros del curso porque me
T porq 1| 2 4 12 7 42 68
gusta hacerlo
Total 3 9 8 40 27 61 148

También es importante aclarar que los chicos estan en la etapa en la cual eligen

la carrera en la cual continuaran con sus estudios universitarios. Por ello es

importante apreciar las expectativas de intereses profesionales que los chicos

sefialaron como su primera opcion. En la grafica podemos apreciar que aquellos que

eligen las humanidades o ciencias sociales son los que encuentran una mayor relacion

entre la lectura para su formacidn y la carrera elegida:

12.54

10.0

Recuento
~
o
1

5.0

No leo y Leo algunos  Leo la mayor Aveces leo

repruebo’la tenos y paso rane de los pero obtengo
mat, buenas

era la materia xtos y no

obtengo

buenas calific
Calificacion en proporcion a la lectura

calificaciones

Leo lo Si leo todos

suficiente

los textos

para obtener saco buenas

un puntaje calificaciones
superior a 8

Interés profesional 1
No estoy seguro (a ) aun.

Otro

Ingenieria y tecnologia

Educacion y humanidades

Ciencias sociales y

administracion

Ciencias exactas
Ciencias de la salud

Ciencias agropecuarias
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En resumen, s6lo quienes dicen gustar de la lectura superan la cifra de 5 libros en
sus expectativas de lectura. Al comparar el gusto por la materia contra el gusto por la
lectura los resultados arrojan una relacion directa entre quienes leen y a quienes les
agrada el curso, seguidos por aquellos que “leen como una necesidad para obtener
una buena calificacion en la materia”, lo cual se refuerza con la idea de “leer para
mantener o elevar las calificaciones”. En ambas categorias ubicamos sélo al 28% de
los encuestados, lo cual sefiala una minoria y por lo tanto la hipdtesis resulta cierta.
Es decir el gusto por la lectura, al ser parte de la practica, es multifactorial y requiere
no solo un esfuerzo escolar, también el de un entorno familiar que lo fomente y quizas

hasta un aprecio por desarrollar ciertas habilidades para sus estudios profesionales.

Finalmente, en cuanto a la hipdtesis cuatro:
IV.  Los adolescentes usan la lectura como inversion escolar simpre y cuando estén
preocupados por su formacion, y derive, generalmente, de experiencias previas

familares y académicas.

Como ya se ha sefialado previamente, el hecho de tener una familia con mas de un
lector y contar con una minima biblioteca literaria en casa, tiene una relacién directa
con el acercamiento a la lectura. A mayor namero de libros, mayor nimero de libros
leidos o crecen sus expectativas de lectura. Incluso los lectores en la familia indican

cierta presion:



Recuento

60

50

Fs
o
1

w
[=]
1

[S]
o
1

No leo y

la materia

Leo algunos  Leo la mayor Aveces leo

Leo lo
repruebo’la textos y paso parte de los  pero obtengo suficiente para  los textos
materia

Si leo todos

textos y no saco buenas

calificaciones

buenas
calificaciones

obtener un
obtengo

puntaje
buenas calific i

superior a 8

Calificacion en proporcion a la lectura

Familia lectora
no hay otros lectores en
la familia

si hay otros lectores en la
familia

Por lo tanto uno de los factores claves de la practica de la lectura son los
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acercamientos a los soportes. Creemos que mientras mas preocupados estén los

padres por la formacién de los hijos, es mas probable que pongan a su alcance los

recursos necesarios, en este caso: los libros o los soportes tecnolédgicos. Por ello, los

adolescentes asumen que hay un valor detras de la lectura, a partir no solamente del

discurso académico, principalmente por la conducta familiar. De tal manera que

podemos graficar la idea de practicidad de la lectura, y su posterior utilidad o

importancia.

Tabla de contingencia Funcionalidad o utilidad futura vs Practicidad de la literatura

Recuento
Practicidad de la literatura Total
a'lg(_) Indiferente | interesante muy
practico practico
no sera
. . util/importante 9 6 10 0 25

Fun.c1.onalldad después
o utilidad p
futura s,ef'a .

util/importante 44 1 45 25 115

después
Total 53 7 55 25 140




Recuento

no sera (tilimportante después

Funcionalidad o utilidad futura

sera (tilimportante después

Practicidad de la

literatura

B algo practico

M inciferente
[Jinteresante

B muy practico
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Asimismo los chicos que tienen mas de un lector en su familia, sefialan “leer para

sacar buenas calificaciones” o “para mantener un promedio de 80”. Por lo cual la

familia lectora esta relacionada directamente con el capital objetivado de la lectura, al

considerarlo como importante en el futuro. Cuando se cruzan los datos de la

importancia del promedio para leer, con el gusto por la lectura encontramos que los

chicos se ubican de manera significativa (alrededor del 50%) en el rubro de “es

importante”.
Tabla de contingencia Promedio escolar con relacion a la lectura * Calificacion sobre la lectura
Recuento
Calificacion en proporcion a la lectura Total
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Total 3 9 8 40 27 61 148




Sobretodo para aquellos alumnos becados, (cerca del 50%) el promedio esta
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1
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No lo tomo en Poco
cuenta importante importante

Medianamente Es importante Indispensable

Promedio escolar con relacion a la lectura

Calificacion en
proporcidn a la lectura

No leo y repruebo la
materia
Leo algunos textos y paso
la materia
Leo la mayor parte de los
textos y no obtengo
buenas calific
A veces leo pero obtengo
O buenas calificaciones
Leo lo suficiente para
["] obtener un puntaje
superior a 8
Si leo todos los textos
[l saco buenas
calificaciones
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asociado al gusto y aunque no lo consideran idispensable, si es importante. Sobretodo

para aquellas personas procupadas por el promedio hay una relacion con el gusto

especifico por la lectura leida mas que por otras.

Tabla de contingencia Promedio escolar con relacion a la lectura vs Beca escolar

Beca escolar Total
s |2 |2 : |2
g ] [3) ) 3 ]
£ag | E = - = E
- [ [3) 3] ) s
o £ » O -_ Q Q ] D
S| E8| 2| 5 |28 |g@
28| | 2 £ |8 |E
s |5 |2 c |5
= |&a | = -
— No lo tomo en cuenta 2 0 0 1 0 1 4
T 9w © Poco importante 2 0 0 0 0 0 2
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g9 Indispensable 3 5 1 5 14 17 45
Total 27 26 10 14 38 33 148
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Pero lo mas importante, que rebasa la presion familiar o académica, es el gusto.

Asi que encontramos una relacion directa entre el gusto por leer y la calificacion que

asignan los adolescentes a la lectura. Un 38% (56 encuestados) asumen que leen por

gusto y que el promedio escolar es “importante” e “indispensable”; tal y como lo

muestra la tabla y grafica:

Tabla de contingencia Gusto por la lectura literaria * Promedio escolar con relacion a la lectura

Promedio escolar con relacion a la lectura Total
No lo Poco Medianamente Es .
tomoen | . ) . Indispensable
cuenta importante importante importante

No leif ninguno

de los textos 1 0 0 1 1 3

del curso.
-E Lei s6lo uno o
g dos textos del 0 0 1 3 2 6
_.F_._" curso
'; Leo los libros
£ .
3 del curso sélo 0 1 2 13 3 19
13} en algunas
2 ocasiones
<
" Leo porque
g | consideroque 2 0 3 26 21 52
o es necesario
b7 para la materia
5 Leo los libros

del curso 1 1 10 38 18 68

porque me

gusta hacerlo

Total 4 2 16 81 45 148
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Gusto por la lectura literaria

Esta ultima grafica tiene una tendencia parecida a la siguiente, en la cual se cruzaron

la calificacion de la lectura contra el gusto por la misma:

50+ Calificacion en
proporcién a la lectura

No leo y repruebo la
materia

Leo algunos textos y paso
la materia

Leo la mayor parte de los
textos y no obtengo
huenas calific

A veces leo pero obtengo
O buenas calificaciones

Leo lo suficiente para
obtener un puntaje
superior a 8

Si leo todos los textos
[l saco buenas
calificaciones
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Gusto por la lectura literaria

Un dato que no podemos pasar por alto es que, quienes cuentan con familiares
lectores tienen mayor cantidad de libros en su casa, de los cuales un porcentaje

importante pertenece a la literatura.



Tabla de contingencia Posesion de libros vs Familia lectora

Recuento
Familia lectora Total
NO hay otros SI hay otros
lectores en la lectores en la
familia familia
1a49 5 18 23
Posesion de 50a99 6 35 41
libros 100 a 149 1 24 25
mas de 150 1 58 59
Total 13 135 148

240

Lo cual implica que podemos hablar de tradicion de lectura literaria en el seno

familiar. De ello también podemos deducir que ciertos temas se prefieren sobre otros.

Segun la encuesta nacional de lectura, quienes cuentan con mas de 100 libros tienen

un acervo considerable en términos del promedio nacional, mas de la mitan de los

encuestados superan la cifra y los libros sobre literatura superan el 40% del acervo

familiar. Como se muestra en los cuadros y la grafica:

Tabla de contingencia Posesion de libros vs Porcentaje de libros de literatura

Recuento
Porcentaje de libros de literatura Total
la 20a 40 a 60 a 80a
19% 39% 59% 79% 99% 100%
1a49 8 7 2 4 0 2 23
Posesion 50a99 6 18 8 9 0 0 41
de libros 100 a 149 0 4 8 10 3 0 25
mas de 150 5 15 24 12 3 0 59
Total 19 44 42 35 6 2 148

Idea que se refuerza con la dltima grafica sobre la calificacién hacia la lectura y la

presencia de otro lector en la familia:
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Por ello podemos confirmar esta ultima hipotesis: Los adolescentes usan la
lectura como inversion escolar siempre y cuando estén preocupados por su
formacidn, y derive, generalemente, de experiencias previas familares y académicas.
Es decir la presencia de lectores entre los padres de familia, la preocupacién por la
calificacion y el promedio asi como la posesion de una minima biblioteca familiar
aseguran la practica de la lectura. Asi la doble motivacién: familiar y académica

pueden lograr lectores en potencia. Tal y como sefiala Petit, relacionar a un nifio con la

lectura le dara el doble de oportunidades de volverse un lector

VIII. Conclusiones

Con respecto a los alumnos y a la lectura podemos sefalar que la lectura es una
practica que se construye a partir de varios factores, dos ambitos son esenciales: el
familiar y el académico. Dado que los adolescentes construyen su mundo con los
recursos con los cuales cuentan, la tecnologia juega un papel fundamental y ésta se

encuentra entre las primeras preferencias mediaticas con el internet.
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Asimismo las experiencias con respecto a concepciones visuales afectan antes
y después las representaciones e interpretaciones de las lecturas. La oralidad, de esta
misma manera, sigue siendo uno de los recursos mas importantes tanto para alumnos
como para motivar la lectura, por parte de los maestros. Finalmente no podemos dejar
de lado, que si bien, los adolescentes entran en cierta dinamica de lectura que la
institucion propone, es claro que hay un grupo que no lee y no le gusta leer, por lo cual

prevalece el uso de la internet y a la oralidad.

En el promedio tenemos a alumnos que si leen, quienes creen que es
importante para el futuro pero su lectura se orienta por necesidad mas que por gusto.
En el mas alto y pequefio de los escalones tenemos a los lectores por gusto, chicos
motivados en su entorno familiar, con acceso a recursos y con la idea de que la lectura

sera util para el futuro sin importar el interés de su area universitaria.

A partir de la observacidn y sobre todo, a partir de la experiencia, podemos
sefialar que la relacion entre lectura y profesores es asumida como parte de la
materia, sin embargo los acercamientos o enfoques didacticos son los que condicionan
a los alumnos. En los grupos, cuyos profesores cuyo énfasis en la literatura antigua y
los enfoques textuales, los adolescentes se sienten desconectados tanto de las

historias como del lenguaje.

En el caso de los profesores, hay quienes dejan una amplia libertad de elecciéon
de textos, y ademas su énfasis va en la conexion sentimental con las obras que los
alumnos puedan hacer. Por esto mismo, dejan desconectados a los alumnos pues no
hay constructos suficientes para entender los contextos de las obras o los elementos

literarios que contienen.

Por lo que nos queda un punto medio: donde los profesores eligen textos con
temas vigentes como las aventuras, el crecimiento y el romance para que los chicos se
interesen, ligandolo a productos culturales que se encuentran en diferentes medios,

sobretodo audiovisuales para que se discuta tanto la obra como sus relaciones y sus
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posibles diferencias entre la palabra y la imagen. Aqui las lecturas cobran sentido
cuando pueden formar parte de sus propias representaciones y no solo las del

maestro o las de la institucion.

En cuanto a la institucién y la lectura, existe una relacion de practicidad y
utilidad, dado que se concibe como una herramienta de aprendizaje, lo cual no exige
un amplio conocimiento de la lectura, sino el desarrollo de la habilidad para superar
un promedio en las pruebas ENLACE y CENEVAL que sirven de indicador para la
institucion. No sdlo para calificar o certificar a sus alumnos, también como

comparativo con respecto a otras escuelas del mismo nivel.
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Conclusiones
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Después de analizar desde diferentes perspectivas la lectura en los

adolescentes llegamos a las siguientes conclusiones:

La lectura es un proceso en dos niveles: individual y social. En tanto proceso
bioldgico es producto de una evolucion cerebral, que aun hoy, tiene diferencias a
partir de las percepciones de los distintos lenguajes. En tanto construccién social nos
remite a la Antigiiedad clasica pero con una serie de cambios tanto en los soportes
como en sus formas (oral y escrita) que nos han hecho leer cada vez mas, pero no
necesariamente mejor. En cuanto a los aspectos sociolégicos, Francia es quien mas
experiencia tiene en este ambito y sus continuas mediciones nos llevan a encontrar
diferentes variables que afectan tanto la investigacion cuantitativa como su

legitimidad y las categorias que establecen los ministerios de cultura.

En lo que respecta a la parte critica de la ensefianza de la literatura, vinculo de
este trabajo para analizar la lectura en los adolescentes, apreciamos una serie de
listas, premios y criticos ensalzados que guian las lecturas, sin tomar en cuenta
aspectos culturales, de gusto o temporales que separan al lector de la obra. En esta
misma linea encontramos distintos enfoques sobre la ensefianza de la literatura que
acercan o alejan a los alumnos al autor, a su obra, a las historias o al contexto cultural:

Formalismo, Grupo Bajtin, Sociologia, Teoria de la recepcion y los Estudios Culturales.

En el caso mexicano notamos que los lectores son poco frecuentes, los mas
asiduos se ubican por encima de 11 libros al afio®’, sin embargo los impresos no son
los medios mas consultados, y 1a tendencia creciente a la consulta de internet
obviamente modificara las relaciones entre los lectores y los soportes para leer. Sin
embargo los gustos siguen ubicandose en lecturas de tipo comercial o para lectores
intermedios que no requieren complejos constructos para acceder al tema, la
estructura narrativa o los elementos del lenguaje. La confiabilidad de los estudios en

México implica una serie de encuestas en un pais con una tradicion lectora marginal

80 r ST . . .
En paises europueos nordiocos la cifra es casi de un libro por semana.
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en donde los grupos académicos, de clase media o intelectuales son el mercado
cautivo. Sin embargo las investigaciones cualitativas son escasas y se refieren mas
bien a preferencias de lectura, al gusto por ella o a la discusidn sobre la crisis de las
editoriales. Se trata de darle a la lectura el estatus de practica democratica y no de
minoria como hasta ahora se ha establecido. Si bien leer se asocia con una distincion
social, leer es también una cualidad de ciudadania y un derecho como el de ejercer un
voto en las elecciones. Por ello es necesario que cualquiera pueda ser lector sin

importar sus circunstancias ya sea que lo elija o no.

En cuanto a la adolescencia, apreciamos esta etapa como una zona de
convergencia de elementos fisicos, cognitivos, emocionales, sociales y psicolédgicos. Es
necesario comprender al adolescente como parte de un corpus no solo social sino
también cultural y donde la aprehension del mundo genera pautas de
comportamiento y de aprehension, a veces, a partir de la lectura. Los adolescentes son
seres en constante disyuntiva y con mas desventajas que los adultos, con problemas
de identidad y susceptibilidad del entorno. Aun asi, luchan en diferentes campos por
obtener cierto capital cultural por diferentes razones igualmente validas. Estas luchas
estan definidas por un habitus que han conformado: familia, escuela, amigos y medios
a los cuales se han expuesto. Ello genera conductas ejemplares o censurables, y la
lectura no deja de ser parte de estos comportamientos al convertirse en un escape de
la realidad, una via de conocimiento, una eleccion de gusto y hasta un elemento de

formacién y busqueda de identidad.

Las instituciones, como los bachilleratos y las universidades, han asumido un
papel al margen de la lectura, al considerarla una mera habilidad a desarrollar, sin
entender la complejidad que implica toda practica cultural. Asumen de manera, poco
responsable, que los alumnos llegan “alfabetizados” y capaces de entender textos con
profundas complejidades de los lenguajes antiguos u obras contemporaneas cuyas
estructuras narrativas soélo les provoca rechazo y un creciente ilestrismo, de quienes
sabiendo leer no lo practican en lecturas formales y literarias sino furtivas y cadticas.

Por ello la escuela debe asumir que sdlo revisando sus enfoques de ensefianza y
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acercamiento a distintos soportes puede darle a sus alumnos la capacidad de

enfrentarse a diferentes textos sin miedo a los cambios.

En cuanto a ;Coémo y para qué usan la lectura literaria los adolescentes que
estudian bachillerato? Primero es necesario entender la lectura como un proceso de
conciencia que recrea un mundo interior en relacién con el mundo exterior, no sé6lo
para aprender en ambitos académicos o para almacenar capital cultural, es también
una practica de placer. Una practica que cuando esta anclada al gusto hace lectores
que llegan a niveles mas profundos del texto. Culturalmente nos asumimos como seres
simbolicos cuyas interpretaciones del mundo construyen una conciencia. A la vez
estamos inmersos en contextos que nos permiten entender o separarnos de otras
épocas, a través de medios y en condiciones de produccion y difusion muy diferentes a
los de las obras. Se activa por lo tanto lo contenido en este “software de la mente” los
valores, héroes, simbolos y practicas. En todo caso, el arte en su forma literaria
también expresa una relacion con el poder como ya lo sefialaba a su vez Foucault. La
lectura nos ayuda a configurar o reconfigurar el mundo a través del lenguaje, oral o
escrito, el cual es para nosotros el origen del sentido. Dos formas que estructuran el
pensamiento de manera diferente y que conservan cada una su propia tradicion, la
primera en lo comunitario y la segunda en lo individual. Sin embargo es claro que la
lectura sélo podria hacerse en estos Unicos niveles, porque incluso lo grafico es parte

de lo escrito.

;Como usan la lectura literaria para representar la realidad social? Dicha
practica supone que el adolescente no sélo lee sino que su mente genera una especie
de pensamiento abstracto que relaciona con su propia existencia y la de los otros.
Genera representaciones a partir de lo entendido, s6lo hay sentido, si se entienden los
cddigos de lenguaje, género, contexto y genealogia literaria. Por esto la lectura
construye imagenes en la mente de quienes la codifican, si bien los niveles de
construccion y asociacion son diferentes de acuerdo a las posibilidades de quien

recibe el mensaje, el sentido se da en los siguientes pasos: codificacidn, relacion,
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asociacidn, interpretacion e incluso reflexion. Sin olvidar que el libro genera una
mediacion entre lo real y el individuo. Un claro ejemplo fue el uso de figuras retéricas,

recurso del lenguaje literario, para aludir a sus anécdotas y experiencias.

Después de analizar la observacion cualitativa y las encuestas tenemos tres
formas de relacion de la lectura: con los adolescentes, los profesores y las
instituciones. De la tercera ya establecimos las pautas. En cuanto a los primeros
vemos que tanto la oralidad, como los medios audiovisuales y especificamente con la
Internet van decantando la practica de la lectura. Dicha practica ha sido llevada a la no
linealidad, los cambios de soportes, la brevedad, asi como la fusién de la imagen, el
texto y el sonido para construir otro tipo de lecturas, quiza mas integrales y no
necesariamente mas superficiales. Si bien habra alumnos que no lean, también
tendremos aquellos que lean dentro de los limites pedidos, pero también habra un
grupo, menos numeroso, que lea por placer y convencidos de que dicha practica es
esencial para su formacidén como seres humanos mas que como estudiantes. Sin dejar
de hacer evidente que mucho de esto se logra gracias a los elementos académicos y

familiares que asi lo promueven.

En cuanto a los profesores, hay una recomendacion: acercar a la lectura no
quiere decir dar recetas para leer, ni abandonar a su suerte a los chicos con una lista
de obras prescritas que les dara “cultura”, se trata de entrar con ellos en la obras y
darles pruebas de diferentes estilos, autores, épocas y temas para que una vez fuera
de nuestras clases sigan recurriendo a la lectura como una forma de crecimiento o

simplemente de placer.

Finalmente la lectura es una practica que cambia constantemente, aferrarnos a
una forma significa eliminar los recursos de las otras alternativas. Trabajar con
adolescentes implica conocer tantos caminos como ellos, para formarlos no sélo en
habitos, también para que a través de estas practicas lleguen al placer y encuentre en

él, los rasgos de identidad que hasta ahora no les facilita el “mundo real”.
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Anexo 1: Partes del cerebro
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Anexo 2: Encuesta
Encuesta para alumnos de la materia de clasicos de la literatura

Edad (afios)
Sexo:
Q Femenino
Q Masculino

Semestre
1. Eslaprimera vez que cursas esta materia
a Si
Q No

La materia es general es de tu agrado
Definitivamente si

Probablemente si

Indeciso

Probablemente no

Definitivamente no

ooooo»

3. Califica el grado de los siguientes tipos de literatura:
1= Me gusta mucho
5= No me gusta nada

Tipo de literatura 1 2 3 4 5
Leida

Contada

En un medio audiovisual

4. Seifiala cudles son las 3 causas mas importantes por las que se acude a la literatura oral entre
comparfieros:

() conocer las historias de las obras que No leyeron

() atender a detalles importantes

() conocer otras historias de las que no se requiere su lectura.

() obtener mejores calificaciones

() pasar el rato en clase

() conocer historias relacionadas

() saber mas de la literatura fantastica

() Otro:

gl

(Qué medios audiovisuales consultas mas frecuentemente para comprender mejor la obra?. Sefiala
solo 3.

Pelicula en cine

Pelicula en video o DVD

Historieta

Radionovela

Programa de television

Revista

Otro:

Ninguno

Iy Iy Ny Iy

(Consideras que tener conocimiento de la literatura clasica te ayudara en la vida profesional?
No
Si

oo




[y N

.

El conocimiento que adquiri en literatura creo que a largo plazo sera:
Superfluo

Algo practico

Indiferente

Interesante

Muy practico

Ordena tus preferencias, del 1 al 7, de consumo de medios de comunicacion.

1= mas consumido
7= menos consumido
) Cine

) Revistas

) Periddicos

) Libros

) Internet

) Television

) Radio

(

NN AN AN AN S

9.

(Cuadles temas te gustaron mas?

Seriala al menos 1, maximo 3

- ooooogZg Iy Iy Ny Iy

ooodo

oooogZo00o0ooo0g

terror,

tragedia,
mitologia clasica,
magia medieval
ciencia ficcion
amor

viajes

Otro

. De los libros que se te pidieron leer en el semestre. ;Cuantos leiste?

Oal
2a3
4a5
6a7
mas de siete

. (Después de cursar esta materia, cuantos libros crees que leeras al afio?

0a?2
3as
5a7
mas de siete

. Qué cantidad de libros hay en tu casa

Mas de 150
Entre 100 a 149
Entre 50 a 99
Entre 1 a 49

0

. De la cantidad de libros que hay en tu casa, qué porcentaje son de literatura

100%

80 a 99%
60 a 79%
40 a 59%
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20 a39%
1a19%

. Alguien de tu familia lee con frecuencia algin medio escrito

Si
No

. Con cual de las siguientes frases te identifica mas:

Leo los libros del curso porque me gusta hacerlo

Leo porque considero que es necesario para la materia

Leo los libros del curso porque mis padres me presionan para hacerlo
Leo los libros del curso porque mis amigos me presionan

Leo los libros del curso s6lo en algunas ocasiones

Lei s6lo uno o dos textos del curso

No lei ninguno de los textos del curso.

Cual afirmacion es la mds representativa de tu caso:

Si leo todos los textos saco buenas calificaciones

Leo lo suficiente para obtener un puntaje superior a 8

A veces leo pero obtengo buenas calificaciones

Leo la mayor parte de los textos y no obtengo buenas calificaciones
Leo algunos textos y paso la materia

No leo y repruebo la materia

Tu promedio escolar es una preocupacion:
Indispensable

Es importante

Medianamente importante

Poco importante

No lo tomo en cuenta

. El hecho de tener una beca condicionada al promedio es un factor para que leas las obras pedidas en

la materia
Definitivamente si
Probablemente si
Indeciso
Probablemente no
Definitivamente no
No tengo beca

Cudles son tus intereses profesionales

Seriala al menos 1, maximo 3

Iy I I oy I N

Ciencias agropecuarias

Ciencias de la salud

Ciencias exactas

Ciencias sociales y administracion
Educacion y humanidades
Ingenieria y tecnologia

Otro:

No estoy seguro (a ) aun.

iMUCHAS GRACIAS POR TU APOYO!



